JOSIANE SOUSA COSTA DE OLIVEIRA

N

%
TRAVESSIA
COLABORATIVA:

OS SIGNIFICADOS E SENTIDOS DE DOCENCIA E SUA RELACAO
COM AS NECESSIDADES FORMATIVAS DOS PROFESSORES DO IFMA - CAMPUS CAXIAS




TRAVESSIA COLABORATIVA:

os significados e sentidos de docéncia
e sua relacao com as necessidades
formativas dos professores do

IFMA - Campus Caxias






Josiane Sousa Costa de Oliveira

TRAVESSIA COLABORATIVA:

os significados e sentidos de docéncia
e sua relacao com as necessidades
formativas dos professores do

IFMA - Campus Caxias

2017



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

Reitor
Prof. Dr. José Arimatéia Dantas Lopes

Vice-Reitora
Prof®. Dr*. Nadir do Nascimento Nogueira

Superintendente de Comunicacdo
Prof®. Dr*. Jacqueline Lima Dourado

TRAVESSIA COLABORATIVA: os significados e sentidos de docéncia e sua relagdo com as
necessidades formativas dos professores do IFMA — Campus Caxias

© Josiane Sousa Costa de Oliveira

17 edi¢do: 2017

Revisdo
Francisco Antonio Machado Araujo

Editoracdo
Francisco Antonio Machado Araujo

Diagramacao
Wellington Silva

Capa
Mediagdo Académica

EDUFPI - Conselho Editorial
Prof. Dr. Ricardo Alaggio Ribeiro (presidente)
Prof. Dr. Antonio Fonseca dos Santos Neto
Prof®. Ms. Francisca Maria Soares Mendes
Prof. Dr. José Machado Moita Neto
Prof. Dr. Solimar de Oliveira Lima
Prof®. Dr®. Teresinha de Jesus Mesquita Queiroz
Prof. Dr. Viriato Campelo

Ficha Catalografica elaborada de acordo com os padrées estabelecidos no
Codigo de Catalogagdo Anglo-Americano (AACR2)

048t  Oliveira, Josiane Sousa Costa de
Travessia colaborativa: os significados e sentidos de docéncia e sua relacéo
com as necessidades formativas dos professores do IFMA — campus Caxias /
Josiane Sousa Costa de Oliveira. — Teresina: EDUPI, 2017.

E-Book.
ISBN: 978-85-509-0139-8

1. Educagdo. 2. Pesquisa Colaborativa. 3. Pratica Docente. I. Titulo

CDD: 370.7

Bibliotecaria Responsavel:
Nayla Kedma de Carvalho Santos CRB 3? Regiao/1188



Dedico este livro a melhor professora
que conheci: minha méae Francisca






AGRADECIMENTOS

Nenhum dever é mais importante do que a gratidao, ja afir-
mava o filésofo Cicero. Compreendemos que esse dever nao se
constitui como uma obrigatoriedade ou formalidade, pois é com
imensa alegria que compartilhamos os saltos e percalcos produzi-
dos ao longo do desenvolvimento deste trabalho. A tessitura deste
estudo foi materializada por mdltiplas pessoas, portanto, faz-se ne-
cessario explicitar e agradecé-las carinhosamente.

Ao meu pai, Jodo Luis (In memoriam) e especialmente & mi-
nha mée Francisca, que se encontra nas origens da travessia aqui
explicitada e por toda uma vida de zelo, dedicagéo, encorajamen-
to, forca, protecdo, afeto e ensinamentos para que eu escolhesse
sempre o bem, o amor e o respeito tdo bem transmitidos tanto
para mim quanto para os meus irmaos Francijone, Jodo Luiz Ja-
nior e Joildo, também corresponséaveis pelo que sou hoje.

Ao Robert Caland, marido com quem eu amo partilhar a
vida. Obrigada pela generosa permissao para que eu comparti-
lhasse com vocé as minhas dividas, os desdnimos, mas também
a minha nova linguagem, as minhas criagdes e aprendizados,
ao longo desta travessia permeada de amor, cumplicidade e ca-
rinho.

Aos meus amados filhos, Giuliano e Valentine, pelo amor,
carinho, compreensdo e por me proporcionarem alegrias, orgu-

TRAVESSIA COLABORATIVA: os significados e sentidos de docéncia e sua relagdo 7
com as necessidades formativas dos professores do IFMA — Campus Caxias




lho e por garantir o brilho radiante nos meus olhos e a felicidade
estonteante em ser mae de ambos.

A professora doutora Ivana Ibiapina, que em tempos de tra-
vessia me deu a méo, me acolheu e permitiu que eu nao ficasse
a margem de mim mesma. Parafraseando Mia Couto, a travessia
nao se constitui quando se percorrem distancias, mas quando se
atravessam as nossas fronteiras interiores. Ele diz ainda que s6
ha um modo de escapar de um lugar: é sairmos de nés. E que s6
h& um modo de sairmos de nés: & amarmos alguém. Grata pelo
aprendizado, pela colaboracao e por ter tornado a travessia mais
leve, alegre, possivel e transformadora.

Aos professores doutores examinadores que tanto contribui-
ram com esse trabalho: Wellington de Oliveira, Maria Vilani Cos-
me de Carvalho, Carmen Licia de Oliveira Cabral, Eliana Alencar
e Emanoela Maciel.

Aos professores do Programa de Pos-Graduacao em Educa-
¢éo da Universidade Federal do Piaui, pelo incentivo e ensinamen-
tos na producao desta obra.

A professora doutora Vilani, por ter me oportunizado mo-
mentos significativos de aprendizado, por meio de vivéncias e de
estudos relevantes para o desenvolvimento desta investigacdo e
por sua serenidade, sapiéncia e ternura constantes.

Aos participes Carl Sagan, Giovana e Pau-D’arco, por aderi-
rem volitivamente a pesquisa e por realizarem a travessia colabo-
rativa conosco até o final. Sem a colaboragao de vocés, nada disso
faria sentido.

Aos amigos e amigas da vigésima terceira turma de mestrado

da UFPL

As minhas queridas amigas Hostiza, obrigada pela amizade
fortalecida, paciéncia, pela rara disponibilidade da escuta, e com
quem vivenciei a colaboracao de uma maneira encantadora, frater-
nal e de coracéo aberto. A corajosa amiga Rosalina, uma auténtica
desbravadora de pedregulhos; e & meiga Marcia, cuja serenidade
lembra a leveza de uma brisa litoranea, grata pela amizade cons-
truida durante o curso de mestrado e fortalecida diariamente no

Josiane Sousa Costa de Oliveira




compartilhamento de nossas vivéncias de estudo, de angustias, de
lagrimas, de dividas, de alegrias e de protegéo.

A professora doutora Hilda Bandeira, que me inspira sempre
com sua sapiéncia e calma. Pessoa que me encoraja e que em
poucas palavras diz tudo que eu preciso ouvir.

Ao Nicleo de Estudo Formar, pelo espaco de vivéncias com
pessoas as quais tenho enorme apreco, lvana, Hilda, Hostiza,
Marcia, Rosalina, Fabricia, Carlos José, Isolina, Selma, Ana Te-
resa, Elieide, Ozita, Sandra e Antonina, bem como pelo frescor
intelectual das queridas Ruth, Lais, Lauanda, Taina, Clara, Rayssa
e Jhessyca, no compartilhamento de conhecimentos em contextos
colaborativos relevantes para a realizacao desta pesquisa.

A Marinalva, querida e verdadeira amiga, corresponsavel
diretamente desde a génese desta travessia e a Terezinha, minha
amiga de rara inteligéncia e de uma competéncia irretocavel.
Grata por serem minhas companheiras nos risos e nas lagrimas
que permearam a elaboracao desse trabalho e pelo estimulo em
cada etapa desta travessia.

Ao Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao, campus Caxias, especialmente nas pessoas do diretor
geral Jodo da Paixdo e da diretora de ensino Waldirene Aradjo,
pelo incentivo e pelas condi¢bes favoraveis para a concretizagdo
desta pesquisa.

A Hellen e Junior, amigos que conheci no campus Caxias.
Obrigada pelos momentos de sinergia, de escuta, de parceira e
pela amizade.

Ao Francisco, ou Chiquinho, pelo trabalho de diagramacao
desta obra.

Por fim, agradeco a Deus pela energia espiritual produzida e
pela poténcia maior do existir.

TRAVESSIA COLABORATIVA: os significados e sentidos de docéncia e sua relagdo
com as necessidades formativas dos professores do IFMA — Campus Caxias




Josiane Sousa Costa de Oliveira




PREFACIO

CAPITULO 1 - APONTAMENTOS INICIAIS:
PRIMEIROS PASSOS DA TRAVESSIA

Itinerario formativo e profissional: o tornar-se pesquisadora

o CAPITULO 2 - TEORIA E METODO:
JA NAO SONHO, HOJE FACO COM MEU BRACO O MEU VIVER

0 Materialismo Histérico Dialético
Necessidade e casualidade

Causa e efeito

Realidade e possibilidade

Significados e sentidos: o compartilhamento
e a negociagao na travessia

Pesquisa Colaborativa: todos juntos somos fortes

A materialidade da travessia:
apresentacao do contexto da pesquisa

Travessia de desenvolvimento da colaboracao:
procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Produzindo as condic6es para a travessia:
0 encontro colaborativo

Primeiro Encontro Colaborativo:
trilhando na tematica e no objeto de pesquisa

Produzindo as condic6es para a travessia:
as entrevistas individuais

Produzindo as condicdes para a travessia: as Sessdes Reflexivas

13
21

26
39

40
47
52
54

60

65
72

75

76

78

86
89

-

SUMARIO



Primeira sessao reflexiva: Colaboracao

Segunda sessao reflexiva: significados e sentidos de docéncia e a
relacao com as necessidades formativas de professores

Terceira sessao reflexiva:
Praticas educativa, pedagégica e docente

Quarta sessdo reflexiva: Retomada da rela¢do dos significados e
sentidos de docéncia com as necessidades formativas

Plano de interpretacdo dos dados:
a travessia requer ordganizacdo, analise e sintese

CAPITULO 3 - 0S SIGNIFICADOS E SENTIDOS DE DOCENCIA
PRODUZIDOS HISTORICAMENTE RELACIONANDO-0S
AS NECESSIDADES FORMATIVAS

Significados e sentidos de docéncia técnica:
da escola para desafortunados ao status de autarquia federal

Significados e sentidos de docéncia tecnolédgica:
a verticalizagao do ensino e a pluralidade curricular

Significados e sentidos de docéncia critica-reflexiva:
os IFs como lacus de formacdo e pratica docente.

Caracterizagdo da pratica docente:
disciplinadora, polivalente e critica

CAPiITULO 4- RELACAO DOS SIGNIFICADOS E SENTIDOS
DE DOCENCIA COM AS NECESSIDADES FORMATIVAS:
PERSPECTIVANDO O DESENVOLVIMENTO DE

PRATICA DOCENTE CRITICA

CAPITULO 5 - 0 PONTO DE CHEGADA PRODUZIDO NA
TRAVESSIA: OS SALTOS QUALITATIVOS
IMPULSIONAM NOVAS TRAVESSIAS

REFERENCIAS

SOBRE A AUTORA

90
93

95

98

100

117

133

155

176

198

223

245

259
279



PREFACIO

Ivana Maria Lopes de Melo Ibiapina *

O que é, por conseguinte, o tempo? Se ninguém me perguntar,
eu sei; se quiser explica-lo a quem me fizer a pergunta, ja nao sei.

Santo Agostinho?

Prefaciar este livro me motiva a ter duplo contentamento®.
Primeiramente porque estou atendendo ao pedido da autora, que
no segundo semestre de 2016, precisamente em agosto desse
ano, fez-nos o convite para escrever este Prefacio, originado da
sua pesquisa de mestrado realizada sob a nossa orientagao, cujo
titulo é “Travessia colaborativa: os significados e sentidos de do-
céncia e sua relagdo com as necessidades formativas dos profes-

! Professora do Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino da Universidade Fe-
deral do Piaui. Atualmente coordena o Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo.

2 Fonte: AGOSTINHO, Santo. Confissdes. 18.ed.Petropélis: Vozes, 2002.

3 Sentimento ligado a expectativa de tornar completa uma atividade, alegria pela con-
cretizagdo de metas almejadas.
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sores do IFMA — Campus de Caxias”. O segundo contentamento
é porque hoje, marco de 2017, estou concluindo a escritura que
iniciei em 2016 e fico feliz em apresentar aos leitores e leitoras as
primeiras palavras sobre o contetido deste livro.

O duplo contentamento, portanto, esta implicado na concre-
tizacao dessa meta iniciada em 2016 de prefaciar esta publicacao
que disponibiliza a producao académica de mais uma das Pesqui-
sas Colaborativas orientada por nés e realizada pela autora com
participes do IFMA — Campus de Caxias/Maranhéo.

Solto, portanto, a voz; ja ndo quero parar |[...]*

Pretendo, pois, soltar a voz, ao conversar sobre os conheci-
mentos compartilhados nesta publicagdo. Essa escolha se funda-
menta na seguinte afirmacao de Maturana (2014, p. 138): “[...]
somos seres que vivemos no conversar [...]”. Todos nés vivemos,
pois, “[...] as dimensbes do nosso espaco relacional nas conversa-
¢des e com conversacdes”. Assim, em tal espaco, ndo anunciamos
a conversa, formulando, inicialmente, as seguintes indagagdes:
qual o tempo necesséario para a escritura de um prefacio? Qual o
significado de tempo?

Iniciamos a conversa pela segunda questdao. Tempo é uma
nocao complexa que implica em pelo menos trés movimentos dife-
rentes no processo de compreensao desse significado. No primei-
ro movimento, podemos compreender tempo recorrendo a sua
significacdo ciclica. De acordo com essa concepgéo, o significado
de tempo se relaciona a compreensao “|...] da repeticao ciclica dos
acontecimentos”, é o que ressalta Oliveira (2003, p. 38). Nesse
caso, O tempo necessario a escritura do prefacio seria avaliado
pela duracdo do processo de producao. Esta avaliagcdo limita-se a
considerar o ritmo de producédo daquele que prefacia.

A segunda nocéo se orienta pela compreensdo de tempo
como manifestacao linear da producao do prefacio. O que poderia
ser avaliado por meio da contagem das horas que o prefaciador
necessitou para a sua producédo. Nesse caso, 0 tempo necessario

4 Expressao citada pela autora na epigrafe da primeira secdo deste livro, trecho da mu-
sica de Milton Nascimento e Fernando Brant.
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ao prefacio seria metrificado por meio das horas que quantificaram
o trabalho de prefaciar. Nesse caso, a espera da autora e dos leito-
res pelo livro que contém o prefacio é quantificavel com exatidéo,
considerando-se a necessidade de agilidade do prefaciador, para
que maior producéo de livros possa chegar no mercado.

Postos os dois movimentos para compreender o significado
de tempo. Retomo a primeira das questdes formuladas no inicio
desta conversa: qual o tempo necessario para a producao de um
prefacio? Dentre as respostas possiveis, mencionamos duas: para
o prefaciador, o tempo necessério é o da inspiracdo. Para a auto-
ra, o tempo necessario é o da transpiracdo.

Considerando-se o primeiro movimento de significacdo, o
ritmo do prefaciador determina o tempo necessario de produgéo,
porém, esse ritmo esta associado as atividades do prefaciador arti-
culadas aos ciclos diarios que regem e orientam a vida e a existén-
cia daquele que prefacia nédo se levando em conta a ansiedade e a
espera daqueles que aguardam por essa producao, especialmente,
a autora.

Considerando-se o segundo movimento de significacdo, a
produtividade do prefaciador é medida por meio do relégio que
mede o tempo gasto na escritura, que regula, portanto, a duracao
do trabalho do prefaciador. As horas no relégio mecénico nos ofe-
rece a sensacao de que a escritura foi demorada e que a espera foi
interminavel.

Os dois movimentos explicitados nos encaminham a conver-
sar sobre o seguinte: o tempo necessario para prefaciar seria o do
ritmo do prefaciador ou o do relégio? Nesse caso, perguntamos
novamente: como medir a inspiracdo que nao se deixa ver, tocar,
ouvir?

Skliar (2003) nos ajudou a esclarecer que convivemos com
dois significados de tempo: o conhecido e o irreconhecivel. Com-
preendemos, pois, que o tempo conhecido é aquele relativo ao
segundo movimento, é o tempo do relégio, o tempo mecénico,
linear, objetivo. Enquanto que o tempo irreconhecivel é o tempo
da inspiragao, subjetivo e inventivo. Prefaciar, nesse tempo, seria
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o constante processo de reinvencao, de liberdade, de criatividade.
Na concepcao de Prigogine (2002, p. 14) seria: “[...] o processo
aberto de producéo e de invencdo, num mundo aberto, produtivo
e inventivo.”

O processo aberto de produgao e de invencao entra em cho-
que com o tempo medido pelo relégio mecanico. Este ndao nos
permite esquecer que temos prazo de entrega, limite que se im-
pde a vontade de esperar pela inspiracdo e mesmo reconhecendo
prazos a cumprir, as vezes, esquecemos o tempo que o reldégio
cronometra e nos deixamos fluir pelo tempo congelado, que apa-
rentemente estd paralisado, mas, na verdade, esta pulsante pela
nossa atitude criadora e inventiva. Essa pulsacao transmite a sen-
sacédo de que o tempo nao passou, ficou suspenso nos fazendo nao
perceber os dias passarem.

Pohlmann (2012, 69) faz uma colocagdo, que corrobora
com a nossa compreensao de que o tempo da inspiragdo é o tem-
po congelado pela pulsagédo da criacao:

A sensacgéo de inexisténcia de tempo ou de congelamento do
tempo durante esses processos se parece com a espessura da
duragéo: um tempo de paragem, um tempo em suspenso, con-
gelado, mas pulsante. Fazemos o que estd ao nosso alcance,
sem vermos os dias passarem.

Considerando o exposto, sentimos a necessidade de um ter-
ceiro movimento de significagdo do que é o tempo. Para sustentar
essa necessidade recorremos a afirmacgéo de Prigogine (1998, p.
75) de que o recente desenvolvimento da termodinédmica nos pro-
pde um universo em que o tempo nao é ciclico, tampouco linear,
ndo & nem ilusdo, nem dissipacdo, é, portanto, criacdo. Esse é o
terceiro movimento, o tempo enquanto criagao.

Voltando a questao sobre o tempo necessério para a produ-
cao do prefacio, esse tempo seria, para o prefaciador, o tempo da
criacao. O qual se expressa pela espera do momento oportuno da
inspiracédo. E para a autora? Seria o tempo da transpiragdo, aque-
le em que dividida pela satisfacdo do término provisério da obra,
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aguarda ansiosamente pelo prefacio como o indicativo de fecha-
mento de um ciclo. Nesse caso, o passar dos dias cria a ilusdo de
que o tempo corre mais depressa e a espera provoca a sensacao
de que o passado deixou de existir e o futuro ainda ndo chegou.
“Pois o tempo que preciso esperar ja ndao é mais esse tempo.”
(BERGSON, 2005, p. 10).

Assim, a sensacao que provoca a demeure® indica o lugar da
transpiracao, isto &, o lugar que é proprio de quem espera, o lugar
de autora. Esse lugar representa “[...] aquele tempo e aquela tem-
poralidade em que o outro era, podia ser, devia ser, ndao podia ser.”
(SKLIAR, 2003, p. 47). O tempo do relégio, o limite da espera,
demarca o lugar que nao é o seu de prefaciar e faz fluir a transpi-
racao, que revela a expectativa pelo instante que ainda é devir: o
de conhecer a primeira leitura feita pelo prefaciador e o que ele diz
sobre o lido, revelado pelas lentes de sua inspiragéo, pelo tempo
subjetivo, criativo, inventivo.

Parafraseando Santo Agostinho (2002): saber o que é tempo
parece simples, porém quando nos perguntam: o que é tempo?
Qual o tempo da inspiracao? Qual o tempo da transpiracao? A
resposta ndao saberiamos qual é, porém, saberemos dizer que o
valor do deste prefacio ndo estéd nas horas marcadas pelo relégio
mecanico, tampouco nos dias, meses, que durou a sua produgéo,
tampouco na demora e na sensacao de ansiedade que ele causou
na autora. O valor deste prefacio esta na intensidade das palavras
escritas e na sensibilidade da leitura, que antecede aos leitores e
as leitoras vivéncias em uma Pesquisa Colaborativa recheada de
momentos inesqueciveis e de pessoas incomparaveis que se dis-
ponibilizaram a estudar e a investigar as necessidades formativas e
sua relacdo com os significados e sentidos da docéncia no IFMA.

Recorremos novamente a Maturana (2014, p. 200), para
dizer que a palavra conversar vem da unido de suas raizes latinas:
“[...] cum, que quer dizer com [...]”, e versare, que quer dizer dar
voltas com o outro. Queremos, convidar os leitores a entrar na
conversa, dando voltas conosco no teor desta publicacdo.

5 Palavra francesa que indica demora e significa o lugar onde se fica.

TRAVESSIA COLABORATIVA: os significados e sentidos de docéncia e sua relagdo
com as necessidades formativas dos professores do IFMA — Campus Caxias




Nas paginas iniciais deste livro, a autora ressalta que a Pes-
quisa Colaborativa privilegiou a construcédo de espacos dialégicos e
reflexivos, produzindo relagdes democréticas e autbnomas em tor-
no do objetivo comum de responder as seguintes questbes: quais
sao os significados e sentidos produzidos sobre docéncia? Que pra-
ticas docentes sdo desenvolvidas pelos participes? Qual a relacao
das necessidades formativas dos professores com os significados e
sentidos da docéncia?

A resposta as questdes formuladas é recontada no livro por
meio das cinco se¢des organizadas para que os participes © reali-
zem a travessia 7, manifestando mudancas qualitativas na pratica
docente, uma vez que estes agregaram novas compreensdes as
que ja tinham sobre as suas praticas e os significados e sentidos
de docéncia, demonstrando que as transformacdes das velhas qua-
lidades (relatadas antes dos processos colaborativos e reflexivos)
em novas qualidades (relatadas apds os processos colaborativos)
sobre as praticas disciplinadoras, polivalentes e criticas, bem como
sobre os significados e sentidos de docéncia técnica, tecnolégica
e critico-reflexiva relacionada as necessidades de aperfeicoamento
para atuacdo, capacitacdo para mdultiplas atribuicbes e formacao
continua.

O destaque que efetuamos tanto a pesquisa quanto aos seus
resultados (processo e produto) esta no referencial tedrico-meto-
dolégico, comentado, citado e compreendido pela autora ao longo
das cinco se¢des deste livro. Realcamos que os principios da Pes-
quisa Colaborativa associados ao referencial citado criaram opor-
tunidades de formacao critica que elevou o nivel de consciéncia
dos participes sobre a docéncia, bem como sobre as praticas do-
centes realizadas, gerando possibilidade de transformacéo de suas
atuacdes no espaco-tempo do IFMA.

Nesse caso, também rememoramos que a travessia ma-
terializou os saltos qualitativos necessarios ao desenvolvimento

¢ Professores do IFMA — Campus Caxias que lecionam no ensino médio, no técnico e
no profissional, bem como no ensino superior.

7 Metafora utilizada pela autora para o desenvolvimento do texto dissertativo inspirada
na musica de Milton Nascimento e Fernando Brant.
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profissional dos docentes participes da pesquisa, pois o grupo
citado vivenciou a colaboragéo, refletindo acerca dos significa-
dos e sentidos de docéncia, relacionando-os as necessidades
formativas.

Parabenizamos a autora pelo relato das iniimeras aprendiza-
gens que a tornaram pesquisadora-formadora e revigoraram a do-
céncia por ela desenvolvida no IFMA. O meu duplo contentamen-
to se materializa na indicagdo de que os leitores, conforme propoe
Larrosa (2003, p. 212), entraram na conversa sobre este texto,
pois, conversar “[...] ndo é algo que se faca, mas algo no que se en-
tra...”, e, ao entrar nela (na conversa), “[...] pode-se ir aonde nao
havia sido previsto [...]". Essa é a maravilha da conversa: por meio
dela, posso dizer “[...] o que queria dizer, o que nao sabia dizer, o
que nao podia dizer [...]” sobre a primeira leitura deste exemplar.

O convite final aos leitores é de que a leitura deste livro
também provoque duplos contentamentos, que possam servir
de inspiragéo e produzir a vontade de pesquisar e formar outros
professores, de outras instituicdes, de forma a criar a disposi¢ao
revolucionéria de agir criticamente e enfrentar as problematicas da
docéncia abordadas neste livro.
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CAPITULO 1

APONTAMENTOS INICIAIS:
PRIMEIROS PASSOS DA TRAVESSIA

Solto a voz nas estradas, ja ndo quero parar...

Milton Nascimento e Fernando Brant

Analisar a docéncia e sua magnitude constitui significativa
relevancia para o exercicio da préatica docente em qualquer nivel
ou modalidade de ensino. Isso porque, quando essa pratica
se encontra agregada a formagéo inicial e/ou continua, ela se
torna fundamental para o processo de ensino e aprendizagem,
assim como do préprio docente. Para tanto, devemos levar em
consideragdo o fato de que os professores sdo atores essenciais
nesse cenario. Para Liberali (2010, p. 20), eles sao “[...] capazes de
estabelecer mudancgas constantes e profundas em seus contextos
e na sociedade como um todo”. A respeito da importancia da
pratica docente transformadora, apesar de essa ser reconhecida e
propagada nas instituicbes de ensino, observamos distanciamento
entre a teorizagdo e o que, de fato, acontece em sala de aula. Por
vezes, sequer temos clareza de quais referenciais fundamentam
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a pratica docente. Julgamos necessério, assim como destaca a
epigrafe, “soltar avoz na estrada”, isto &, dar voz e vez a investigacao
acerca da docéncia, muito discutida, mas pouco transformada.

Com esse propédsito, iniciamos esta primeira secao,
Apontamentos iniciais: primeiros passos da travessia, na
qual apresentamos uma discussdo, ainda em nivel introdutério
e contextual, de um panorama sobre a docéncia delineada nos
Institutos Federais (IFs), bem como sobre as necessidades formativas
dos professores nessas instituicdes de ensino. Organizamos ainda
uma subsec¢do, chamada Itinerario formativo e profissional:
o tornar-se pesquisadora. Nela, ressaltamos os motivos que
nos levaram a investigara tematica deste trabalho, quem somos
hoje e quem éramos antes de iniciar este processo investigativo.
Apresentamos também o objeto de estudo, o problema e os
objetivos, seguidos da estruturacao do livro.

Embora tenhamos clareza acerca da capacidade de
estabelecer mudancas na sociedade pelo viés da educacéo, a
préatica docente apresenta limitagdes quando vista como imutavel.
Nesse sentido, Freire (2001, p. 85) destaca: “[...] O mundo nao é.
O mundo esta sendo [...]”. Isso evidencia a necessidade de termos
disponibilidade e coragem para mudangas. Independente do tempo
que o professor tenha na carreira docente, a resisténcia ao novo
nao pode ser constante em seu percurso profissional, haja vista
que, novas demandas educativas e sociais vdo sendo produzidas
e exigindo dele o movimento necessario as mudancas requeridas
pela prética, de modo a atender a dinamicidade da sociedade.

Essa mudanca néo é tarefa facil, uma vez que vivemos numa
sociedade capitalista, e o ritmo frenético desse modelo, por vezes, faz
com que n&o consigamos confrontar as variadas imposicoes da realidade
do cotidiano escolar. As exigéncias em torno da pratica docente se
tornam cada vez mais intensas, porém, as condigdes materiais se alteram
minimamente. Como exemplo disso, evidenciamos que os professores
convivem com varios problemas em sua prética: prazos rigorosos para
avaliacdo, auséncia de debates e formacao continua, descaso e omissao
com suas necessidades formativas, praticas docentes isoladas, desvios
de funcéo, sobrecarga de trabalho, dentre outros.
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Os debates ocorridos nas duas Ultimas décadas, voltados para
questdes educacionais, no ambito da formacdo de professores,
impulsionados por Freire (2001), Ibiapina e Lima, (2014), Pimenta
e Anastasiou (2010), Saviani (2002, 2005), demonstram que a
educacao no Brasil carece de mudangas, as quais devem considerar
a relevancia tanto da formacao inicial de professores quanto da
continua.

Se ao longo da histéria da educacéo brasileira a formacéo de
professores ndo foi muito ressaltada, atualmente, essa discussao é
bastante recorrente, especialmente apds a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), n. 9.394/96.
Ela néo s6 exige qualificacdo especifica em nivel de formacéo inicial
para a docéncia, mas também assegura o direito aos professores a
formacéo continua (SAVIANI, 2005). Com o amparo legal acerca
destas questdes, a pratica docente vem ganhando amplo e decisivo
enfoque quando tratamos de melhorias na educagéo da rede publica
nacional.

Enfatizamos, cada vez mais, que professores pesquisadores
e estudiosos da educagéo, a exemplo de Giroux (1997), Liberali
(2010) e Pimenta e Anastasiou (2010), reconhecem que a melhoria
da formacdo de professores estda estritamente relacionada a
pratica docente. O Governo Federal, por sua vez, tem realizado
algumas acdes para assegurar a formacéo inicial de professores
no pais. Dentre elas, evidenciamos o Plano Nacional de Formagéo
de Professores da Educacao Basica (PARFOR), destinado
aos professores em exercicio das escolas publicas estaduais
e municipais sem a qualificacdo adequada, conforme exigéncia da
LDBEN vigente, e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia (PIBID) — oferece bolsas de iniciagdo a docéncia a
alunos de licenciaturas de cursos presenciais voltados ao estagio
nas escolas publicas.

A LDBEN, no titulo VI, que trata “Dos Profissionais da
Educacao”, nos artigos 61 a 67, assegura, dentre outras conquistas,
o direito a formacéo continua, denotando que a formacao deve ir
aléem dos estudos empreendidos na formagéo inicial do professor,
harmonizando-se com sua prética no interior da escola.
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A mesma Lei aborda, em seu artigo 66, inciso II, que a docéncia
no ensino superior sera preparada e ndo formada, preferencialmente
nos programas de pds-graduacao stricto sensu. Quando a discussao
se volta para a formacdo continua de professores da educacao
superior, o artigo 67 da referida lei expde que os sistemas de ensino
promoverao a valorizagdo dos profissionais da educacgéo, incluindo
nisso o aperfeicoamento profissional continuado.

Embora a LDBEN estabeleca minimamente a regulamentacéo
sobre a formacéo do professor da educagao superior, destacamos
que, em 2012, foi aprovada a Lei n. 12.772, que dispde, dentre
outros assuntos, sobre o Plano de Carreira e Cargos de Magistério
do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico. Essa lei estabelece que
o cargo de professor efetivo dos IFs dar-se-a por meio de concurso
publico. No entanto, ndo sdo exigidas, no ato da selecao, as
devidas titulacbes advindas da pés-graduacao. Ha, portanto, maior
flexibilidade, se compararmos as exigéncias da titulagdo académica
para admissao nas Universidades Federais.

Tratar da verticalizagdo do ensino, inerente a realidade dos IFs,
implica dizer que a oferta de ensino é caracterizada dessa forma porque,
nesses campi, o ensino é ofertado em variados niveis de educagéo, ou
seja, parte da Educacédo Baésica (ensino médio/técnico) e da Superior.
De acordo com documentos do Ministério da Educagéo e Cultura
(MEC) sobre as concepcdes e as diretrizes dos IFs, esses institutos
validam a verticalizagdo do ensino ao balizarem suas politicas de
atuacéo pela oferta em diferentes niveis e modalidades da educagao
profissional e tecnoldgica, tomando para si a responsabilidade acerca
das possibilidades diversas de escolarizacao para efetivacdo do seu
compromisso com todos (BRASIL, 2008Db).

Ressaltamos que a proposta politico-pedagdgica dos IFs tem
como principio ofertar Educacdo Basica por meio de cursos de
ensino médio integrados a educagdo profissional técnica de nivel
médio. Esses institutos oferecem ensino técnico em geral, cursos
superiores voltados para a tecnologia, além de licenciaturas,
bacharelados e programas de pés-graduacdo Lato e Stricto
sensu. Esclarecemos, ainda, que esses cursos de nivel superior
atendem éareas nas quais a ciéncia e a tecnologia sdo componentes
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determinantes, tais como Licenciatura em Fisica e Quimica,
Bacharelado em Ciéncias da Computagao, Zootecnia, entre outros.

Desse modo, os professores dos Institutos Federais tém a
sua frente o desafio de agregar, ao apreendido academicamente,
a preparacao para o trabalho, compondo um misto do formato
que os IFs carregam das suas origens! e aliando, dessa forma,
as premissas da integracdo e da articulagdo entre ciéncias,
tecnologia, cultura e conhecimentos especificos de cada area, de
forma a materializar a estrutura curricular da educagéo profissional
e tecnoldgica. Desse modo, nossa preocupacéo reside na pratica
docente desse professor, ou melhor, nas suas necessidades
formativas, considerando que os IFs tém organizagdo pedagdgica
verticalizada, conforme exposto anteriormente.

Nesses termos, concebemos que as necessidades formativas
dos docentes dos IFs devem ser compreendidas de forma a
possibilitar saltos qualitativos do atual nivel de consciéncia para
outro mais desenvolvido. Estamos considerando necessidades
formativas, conforme Bandeira (2014, p. 55), como as “[...]
producdes socio-histéricas volitivas que motivam a autorrealizagéo
humana e surgem a partir das condigdes objetivas e subjetivas da
realidade.”. Realcamos que segundo Cheptulin (2004), salto é o
processo que implica na passagem de uma coisa de um estado
qualitativo a outro, acompanhado por uma ruptura de continuidade.

Entendemos que as necessidades formativas dos professores
dos IFs mantém estreita relacdo com a docéncia. Partindo desse
contexto, temos como propédsito nesta investigacao relacionar
os significados? e sentidos® de docéncia com as necessidades

1 A histéria do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA)
comegou a ser construida no inicio do século XX. No dia 23 de setembro de 1909,
por meio do Decreto n. 7.566, foram criadas as Escolas de Aprendizes Artifices
nas capitais dos estados, com o intuito de proporcionar as classes economicamente
desfavorecidas educacéo voltada para o trabalho. A Escola de Aprendizes Artifices do
Maranhao foi instalada em S&o Luis no dia 16 de janeiro de 1910.

2 Na perspectiva de Vigotski, na obra “A construgdo do pensamento e da linguagem”,

de 2009, significado é a generalizagdo da producao social que é construida por meio
das interpretagdes e dos consensos da sociedade.

3 Na mesma perspectiva, sentido é o entendimento pessoal das compreensdes e das

reflexdes oriundas das experiéncias, dos valores e dos afetos que poderao ser transfor-
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formativas dos docentes do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Maranhao (IFMA), no campus Caxias, 16cus desta
pesquisa e onde somos docentes.

Pesquisas em educacéo, tais como as de Abdalla (2006),
Medeiros (2007), Bandeira (2014), dentre outras, tém voltado seu
foco paraasnecessidades formativas de professores, contemplando-
as na perspectiva de possibilidades de desenvolvimento profissional
e pessoal. No contexto desta pesquisa, essas necessidades se voltam
para sua andlise e sua compreensdao no contexto da docéncia.
No entendimento de Medeiros (2007), evoluimos pessoal e
profissionalmente quando sentimos necessidade de, volitivamente,
atingir objetivos almejados para a carreira. Segundo a referida
autora, esse processo é bioldgico, histérico e social, ou seja, é
inerente a prépria constituicdo humana.

Na subsecdo a seguir, apresentamos os motivos que nos
levaram a esta investigacdo. Tentamos demonstrar quem somos
hoje e quem éramos antes de iniciar este processo investigativo.
Apresentamos também o objeto de estudo, a problematica e os
objetivos desta obra.

Itinerario formativo e profissional: o tornar-se pesquisadora

Deixe-me ir

Preciso andar

Vou por ai a procurar

Rir pra nao chorar

Se alguém por mim perguntar
Diga que eu s6 vou voltar
Depois que me encontrar
Quero assistir ao sol nascer
Ver as aguas dos rios correr
Ouvir os passaros cantar
Eu quero nascer

Quero viver...

(Letra: Candeia; Musica: Cartola)

mados ou expandidos quando produzidos outros sentidos ou significados.
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Tudo na vida é fruto da luta de ideias e de forcas que,
em oposicdo, geram a realidade concreta, pois quando algo se
constitui unidade desta luta, torna-se cada vez mais desenvolvido,
carregando consigo o seu oposto, que em uma nova luta de um
ciclo infinito gerara o novo, uma nova sintese.

A escolha da musica, epigrafe desta subsecao, retrata a busca
incessante por algo novo, o que implica mudanca, ou seja, esse é o
movimento fundamental da dialética, a premissa de que nao existe
nada eterno, fixo, pois tudo estd em constante transformacéao.
Para tanto, precisamos caminhar em direcdo ao nascimento do
novo. Sob essa perspectiva, ela representa também as nossas
trajetérias formativa e profissional, haja vista que ambas nao
sao dicotdmicas, pois tudo esta sujeito ao contexto histérico do
dindmico e da transformacao.

A luta entre o “rir” e o “chorar” evidenciados na musica
revela a tentativa de repressao do choro pelo riso (ou vice-
versa), luta essa também presente quando da materializacao
desta investigagdo, pois esse movimento é condi¢cao da luta dos
contrarios. “Depois que me encontrar”, diz o poeta. E foi na
fundamentacao teérico-metodolégica do Materialismo Histérico
Dialético que nds nos encontramos e seguimos rumo ao Nnovo
caminhar, a passos lentos, mas atentos, passos esses esquadrilhados
por novos conhecimentos que se desenhavam em nossa mente e
nos mostravam a obscuridade de um “eu” constituido, em grande
parte, na estrutura da educacéo tradicional e positivista, a qual ha
muito ndo correspondia aos nossos anseios e aos nossos desejos,
tanto pessoais quanto profissionais. Eis ai um rir pela felicidade
de encontrar um novo caminho e um chorar pelas dificuldades
encontradas nesse caminho. Assim seguimos nos.

Nesse caminhar, descobrimos que, para prevalecer mais risos,
precisamos criar as condicdes para sorrir ao invés de chorar. E dito
“you por ai a procurar”, indicando a busca por algo profundo, que
nao se encontra em qualquer lugar, em qualquer relacdo, mas que
deve ser procurado em todo lugar, até se encontrar.

A letra diz ainda: “[...] quero assistir ao sol nascer, ver as aguas
dos rios correr, ouvir os passaros cantar.”. Ou seja, ha necessidade
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de encontros, pois, apesar de saber que no mundo o sol nasce,
as aguas correm e 0s passaros cantam, ainda assim, precisamos
sair do lugar de onde estamos acostumados e aparentemente
confortaveis e seguir em busca dessa realidade, vivenciando novas
perspectivas. Nesse sentido, Freire (2001) considera que a alegria
nao se constitui apenas no encontro do achado, mas, também, faz
parte do processo da busca. Pois o ensinar e o aprender sé podem
emergir na procura, na boniteza e na alegria. Queremos nascer,
renascer, viver e reviver permanentemente.

Sob essa dtica, explicitamos um recorte da nossa trajetoria
formativa e profissional. Viemos* de uma familia simples da cidade
de Agua Branca, no Piaui, em que boa parte das mulheres se dedicou
ao magistério, enquanto os homens se dividiam entre agricultura e
comeércio. Sendo filha de professora primaria — adjetivo atribuido
as professoras devido a denominagéo dada pela Lein. 4.024/61, a
qual estabelecia, dentre os niveis de ensino, o primario, costumava
ver as dificuldades encontradas por nossa mae em seu labor. No
decorrer dos anos, s6 aumentavam em noés as contradigdes e
as inquietacdes com essa pratica, quer nas instituicbes em que
estudamos, quer por onde trabalhamos como professora. No
entanto, essas questdes nao nos desanimaram quando da escolha
da profissdo. Formamo-nos, inicialmente, no curso Magistério ou
Pedagégico, a nivel médio, no Instituto de Educacdao Antonino
Freire (IEAF) e, logo depois, em Licenciatura Plena em Pedagogia
com habilitacdo em Magistério, pela Universidade Federal do Piaui

(UFPI), no final da década de 1990.

Nossa trajetoria, explicitada neste trabalho, tem sido fruto da
passagem por varias experiéncias e vivéncias. O marco inicial da
nossa relacdo com a docéncia foi ainda na infancia, pois tivemos a
oportunidade de estudar numa escola chamada Instituto Pequeno
Principe, localizada na Rua Olavo Bilac, no Centro de Teresina,
onde cursamos o ensino primario, hoje denominado de ensino

4 Embora neste momento comecemos a retratar a histéria de vida da pesquisadora,
optamos por permanecer utilizando o verbo na terceira pessoa do plural, pois com-
preendemos que o ser humano singular é um ser social, uma sintese de muiltiplas
determinagdes (MARX, 1977).
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fundamental. Ser aluna naquela escola foi muito importante,
tendo em vista que as inspiracdes pedagdgicas mais significativas,
definitivamente, vieram das professoras dessa escola.

Nao podemos negar que nossa mae foi outra inspiracao
inaugural, pois também era professora e nado se incomodava
com nossas convicgdes em sé-lo também. Assim, ao terminar o
primario, a despedida do Pequeno Principe foi inevitavel, pois o
Instituto ndo ofertava as séries seguintes. Como afirmava Saint-
Exupéry (2015) sobre o risco que corremos de chorar quando nos
deixamos ser cativados. Porém, cursar o ginésio era preciso, e la
nao era possivel.

Prosseguimos o caminho rumo a outra escola de Teresina e,
ap6s a conclusdo do curso ginasial, fomos estudar no Instituto de
Educacao Antonino Freire (IEAF), pois, na época (comeco dos anos
1990), o curso profissionalizante que preparava professores para
atuar nos anos iniciais era chamado Pedagégico e certificava os
estudantes ao final de trés anos de curso, equiparando-se ao entao
cientifico, para habilitaggo no magistério. Brincar de escolinha
no fundo do quintal de casa com meus irmaos nao nos satisfazia
mais. Precisavamos nos profissionalizar. Desse modo, no IEAF,
pudemos alcancar esse nivel, fazendo o curso Pedagégico, como
também foi la que conhecemos o primeiro grande teérico da area
da educacao, Paulo Freire, o qual, na época, ainda era vivo e ativo.
Apaixonei-me por suas ideias.

Depois da conclusao desse curso, retornamos ao IEAF para
estagiar, quando cursavamos Pedagogia pela UFPI. Alguns anos
depois, voltamos novamente ao referido Instituto, agora como
professora concursada. O sonho de ser professora se tornara
realidade. E a melhor parte do sonho se concretizou: trabalhar
com formagdo de professores. Sair do campo tedrico, dos
muros da Universidade, e partir para a pratica, para o exercicio
da docéncia propriamente dito, foi bastante desafiador, contudo
nos identificamos de tal maneira que, até hoje, ser docente se
tornou a base do nosso trabalho. O IEAF foi uma das instituigdes
em que trilhar pelo seu caminho nos possibilitou compreender
com maior propriedade a esséncia da docéncia, pois la tivemos

TRAVESSIA COLABORATIVA: os significados e sentidos de docéncia e sua relagdo
com as necessidades formativas dos professores do IFMA — Campus Caxias




a oportunidade ndo sé de ser aluna e estagiaria, mas também
de exercer a docéncia, sendo professora titular no entdo curso
denominado Pedagdgico, a nivel médio, que posteriormente foi
transformado em curso Normal Superior.

E o caminho segue. Em alguns momentos, nossas atividades
foram concomitantes em outras instituicdes. Ora seguimos sozinha,
ora com outros. Nesse caminhar, ressaltamos uma passagem que
também foi de grande significado para o nosso processo formativo.
Além de trabalhar na rede estadual de ensino, trabalhavamos,
também, na rede municipal de Teresina, conciliando as atividades
de docente e de supervisora escolar.

Consciente da importancia de prosseguir nessa caminhada
rumo a nossa formacédo, sentimos que era tempo de retomar os
estudos, pois exerciamos, nessa época, a funcao de supervisora
e percebiamos muitas limitacbes em nossas acdes pedagdgicas,
denotando necessidades formativas ao longo desse percurso.
Diante do referido contexto, decidimos fazer especializacao
em Supervisdao Escolar. Na ocasido, novas inquietagdes foram
suscitadas, embora boa parte das dividas tenha sido respondida.
Mas a especializacdo ainda nao foi suficiente, pois percebemos que,
apesar da literatura consideravel produzida acerca da supervisao
escolar, poucos sao os trabalhos que direcionam o pesquisador, o
professor e o aluno para um pensamento critico-reflexivo, capaz
de superar a dicotomia existente na escola que reforca o fosso
entre teoria e pratica.

Vale evidenciar que, ao exercer a fungdo de supervisora
escolar na rede municipal de ensino de Teresina, conhecemos a
Pesquisa Colaborativa, e, a partir dai nossos motivos e desejos de
conhecer cada vez mais esse referencial afloraram. Foi inegavel
o sentimento de inacabamento académico. Esse encontro foi
oportunizado pela participacdo em uma pesquisa de mestrado
em Educacao da professora Marinalva Veras Medeiros, intitulada
“Tecendo sentidos e significados sobre a pratica pedagdgica do
supervisor escolar”, realizada no ano de 2006. A pesquisa teve
como objeto de estudo a anélise critico-reflexiva das necessidades
formativas do grupo de supervisoras escolares da rede municipal
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de ensino de Teresina. Fazer parte desse estudo despertou em nds
necessidades outras, as quais emergiam a cada encontro coletivo
e a cada sessao reflexiva, implementadas pela pesquisadora
referenciada.

Essa pesquisa buscava investigar, de forma colaborativa
e volitiva, tendo como aporte tedrico o Materialismo Histérico
Dialético, nossas necessidades formativas em nivel coletivo e,
ao mesmo tempo, em nivel individual. Foi nesse contexto que
vislumbramos a possibilidade de analisar de forma mais consciente
os vieses que perfaziam a pratica do magistério e que, por vezes,
também nos faziam ser docentes melhores. Tendo essa vivéncia de
participante, fomos apresentadas a Pesquisa Colaborativa e afetadas
por ela, ao ponto de ter a certeza de que era essa abordagem a qual
queriamos desenvolver, se um dia nos tornassemos pesquisadoras.

A condicao de participe na pesquisa citada gerou causas e
produziu efeitos. Nesse sentido, de acordo com Cheptulin (2004,
p. 231), causa é como a:

[...]interacao de dois ou mais corpos ou, ainda, como a interacao
de elementos ou aspectos de um mesmo corpo acarretando
certas mudancas nos corpos, elementos ou aspectos, agindo
uns sobre os outros, em decorréncia de sua interacao.

P

Quanto ao efeito, ele é constituido pelas mudangas que
aparecem nos corpos, nos elementos e nos aspectos decorrentes
de sua interacao (CHEPTULIN, 2004). Movidas, inicialmente, por
uma circunstancia, por meio do convite da pesquisadora Medeiros
(2007), bem como pela nossa adesao volitiva, produzimos, no
processo da investigacdo, a necessidade de galgar outras relagdes
e de ampliar aqueles aprendizados.

Depois de findada a pesquisa na qual fomos participes,
tivemos a oportunidade de trabalhar na Secretaria Municipal de
Educacéo e Cultura (SEMEC) com formacao continua. A proposta
desse trabalho tinha como publico-alvo os pedagogos (assim
eram chamados os supervisores escolares da rede municipal de
ensino), nossos pares. Esse trabalho foi realizado em parceria com
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a pesquisadora Marinalva Medeiros, chefe de Divisao de Ensino e
Aprendizagem da SEMEC, naquela época. Nessa ocasido, pudemos
nos debrucar cada vez mais sobre as necessidades formativas
dos supervisores escolares, o que implicava diagnosticar, a cada
encontro com esses profissionais, suas necessidades de formacao,
para, no desvelar dessas necessidades, em contexto colaborativo,
refletir sobre o trabalho do pedagogo da rede municipal. Quanto a
esse trabalho, também afirmamos que, de maneira contingencial,
fomos afetadas por ele, pois, a partir de entdo, houve a manifestacao
do inevitavel: investigar as necessidades formativas de professores.
A contingéncia foi a forma da manifestacdo da necessidade, bem
como o seu complemento (CHEPTULIN, 2004).

Nesse interim, ocorreram-nos algumas tentativas de ingresso
no Programa de Pés-Graduacgdo em Educacao (PPGED) da UFPI,
até que criamos as devidas condi¢bes para materializar tal objetivo.
Conseguimos obter a esperada aprovacgdo na 23* turma, no ano
de 2014. Como diz o poeta, “os sonhos ndo envelhecem”®. Ainda
era, portanto, tempo de materializa-lo. Uma dessas condi¢des foi
nossa insercao no grupo de estudos chamado Conatus, liderado
pela professora Hostiza Machado, hoje doutoranda do PPGED/
UFPI e orientanda da Prof.? Dr.? lvana Ibiapina. O grupo de
estudos se reunia uma vez por semana no Centro de Formacao

Odilon Nunes.

Criar as condigbes concretas e correspondentes ao
que se almeja é acdo que deve ser permanente na vida de
qualquer pessoa e na vida do investigador disposto a pesquisar
colaborativamente é condicao sine qua non. Desse modo,
criamos tais condigdes e fomos aprovadas na selecao da 23
turma de mestrado do PPGED e diante da possibilidade de
estudar e compreender os processos educativos pela ética do
Materialismo Histérico Dialético e da Pesquisa Colaborativa ter
se tornado realidade e agora sermos mestranda, as inquietacdes
e o desejo de retomar os estudos em torno da teoria, método
e metodologia j& mencionados emergiam permanentemente,

5 Trecho da musica “Clube da Esquina II”, composta por Milton Nascimento, L& Borges
e Marcio Borges, em 1972.
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uma vez que sentiamos a necessidade de prosseguir com estes
estudos, os quais em outrora tinhamos interrompido devido as
circunstancias do momento.

Hoje, nossa pesquisa é fundamentada no referencial teérico
metodolégico que sempre almejamos conhecer: o Materialismo
Histérico Dialético (AFANASIEV, 1968; CHEPTULIN, 2004;
MARX, 2002; KOPNIN, 1978; SANCHEZ VASQUEZ, 2007;
VIGOTSKI, 2007, 2009; entre outros) e a Pesquisa Colaborativa
(DESGAGNE, 1997; IBIAPINA, 2007, 2008, 2011), LIBERALI,
2010; MAGALHAES, 2004, 2009, 2011; MEDEIROS, 2007,
BANDEIRA, 2014 entre outros).

Na época da aprovacao na selecao do mestrado, tinhamos
consciéncia suficiente para compreender que, para desenvolver a
Pesquisa Colaborativa, teriamos de partir de uma materialidade que
fizesse parte das nossas vivéncias, pois o fato de ter sido participe
contribuiu bastante para essa compreensdo. Entdo, aliamos o
desejo de estudar sistematicamente sobre necessidades formativas
e a sua relacdo com os significados e sentidos da docéncia, haja
vista que a peculiaridade da préatica docente no contexto dos IFs
havia sido suscitada também em nés.

Caminhando na trilha de nossa profissdo, ao entrar no
mestrado, éramos também professora no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFMA), campus Caxias®, atuando
nos cursos de licenciaturas por la ofertados. Nesse contexto,
deparamo-nos com um novo cenario de educacdo, constituido
de situacdes relativamente novas para nés. Como exemplo disso,
citamos a existéncia de uma proposta pedagégica hibrida com
verticalizacdo do ensino, conforme explicitado anteriormente.
Vale salientar que o distintivo hibrido no contexto dos IFs esta
relacionado a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao, além
da organizacao estrutural multicampi e pluricurricular. Cabe, entéo,
a reitoria desta instituicdo de ensino buscar a esséncia das fungdes
institucionais, estratégicas e taticas. Conforme Morin (2000, p.
82):

¢ A partir deste ponto, em todo o trabalho, sempre que nos referirmos ao IFMA, sera
ao campus de Caxias Maranhao.
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Toda evolucdo é fruto do desvio bem-sucedido cujo
desenvolvimento transforma o sistema onde nasceu: desorganiza
o sistema, reorganizando-o. As grandes transformacgdes sdo
morfogéneses, criadoras de formas novas que podem constituir
verdadeiras metamorfoses. De qualquer maneira, ndo ha
evolucao que nao seja desorganizadora/reorganizadora em seu
processo de transformacao ou de metamorfose.

Compreendemos, portanto, que os IFs, constituiram-se ao
longo do tempo por meio da desorganizagdo/reorganizacdo de
seus sistemas, gerando espagos metamorfoseados, sendo que o
novo brota a partir do ja existente. A respeito da verticalizagdo do
ensino, os Institutos Federais validam esse processo, na medida
em que balizam suas politicas de atuacao pela oferta de diferentes
niveis e modalidades da educacdo profissional e tecnolbgica,
tomando para si a responsabilidade de possibilidades diversas de
escolarizagdo como forma de efetivar o seu compromisso com
todos.

Escolhemos esse contexto, contudo, por suas especificidades,
mas, também, por fazermos parte dele. Assim, buscamos
sistematizar agdes de pesquisa com nossos pares do referido
campus, considerando que estamos cercados de desafios. Vale
ressaltar que esse campus fica em Caxias — MA e sera lécus da
investigagéo a qual nos propusemos.

No referido campus, ainda nao tinha sido realizada nenhuma
investigacdo dessa natureza, considerando que ele é relativamente
novo, pois o seu funcionamento data a partir de 2010. Esse
fato nos cerca de maior responsabilidade por entendermos que
este estudo amplia as condi¢cbes de desenvolvimento nao sé
dos participes dela, mas também do campus como um todo.
Realcamos que a intencao de realizar este estudo néo se limitou
somente a necessidade pessoal e profissional desta pesquisadora,
mas, também, de contribuir com o avanco dos conhecimentos
construidos na academia por pesquisadores, com destaque para
os produzidos no campus Caxias, pelos professores participes da
investigacao.
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Partimos do pressuposto de que os Institutos Federais
representam um novo [6cus educativo, mais do que isso, l6cus
em expansao, com muitas especificidades. Para tanto, é preciso
compreender a préatica docente nele evidenciada. Nao podemos
deixar de situa-la em seus contextos histérico, politico e social,
contribuindo com o debate — de modo a fomenta-lo — sobre as
necessidades formativas que permeiam esses cenarios, bem como
a pratica docente constituida no processo de consolidagcdo dos
Institutos Federais.

Os participes convidados a fazer parte desta pesquisa sao
os professores do IFMA, campus Caxias. Eles, assim como nos,
lecionam no ensino médio, no técnico e no profissional e superior,
pois o referido campus possui hoje uma proposta pedagdgica
hibrida. Fazendo jus a verticalizacdo do ensino e a pluralidade
curricular, inerentes aos IFs, o campus Caxias possui turmas de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, Licenciatura em Quimica,
Licenciatura em Formacao Pedagdgica, Bacharelado em Ciéncias
da Computacdo e Bacharelado em Zootecnia. Em 2015, teve
inicio a segunda turma do curso de Pés-Graduagéo Lato Sensu
em Diversidade Cultural na Educagdo e uma turma de Educacao
Profissional Integrada a Educacéo Basica, na modalidade Educagao
de Jovens e Adultos, semipresencial.

Ressaltamos que ha, ainda, uma proposta em andamento
para a oferta do Mestrado Profissional em Sociedade e Educacéo.
Essa se encontra em processo de andlise pela Comissao de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), 6rgao do
Ministério da Educacédo responsavel pelo reconhecimento e pela
avaliacdo de cursos de poés-graduagédo stricto-sensu em ambito
nacional. Tamanha diversidade em sua proposta pedagdgica
também constituiu aspecto impulsionador para que realizassemos
O processo investigativo nesse campus, pois a pesquisa em questao
implicou o desenvolvimento profissional desses professores,
independentemente do nivel ou da modalidade em que atuam ou
venham a atuar, haja vista que caracterizamos as préticas docentes,
analisamos os significados e sentidos de docéncia produzidos e os
relacionamos com as necessidades dos participes da investigagéo.
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Por ser uma Pesquisa Colaborativa, privilegiamos a
construgdo de espacgos-tempo dialdgicos e reflexivos, produzidos
por relacdes democréticas e autbnomas, em torno de um objetivo
comum, instigando-nos a colocar nossos pontos de vista em
relacdo as teorias e as praticas que perfazem o trabalho docente.
Conforme Celani (2003, p. 27), o processo de colaborar é “[...] um
trabalho ativo, consciente que pressupde esforco, vontade e que
tem lugar quando condigdes sdo criadas para isso.”. Dessa forma,
em colaboracdo, oportunizamos emergir no grupo dos participes
envolvidos, contradicdes e conflitos que nos impulsionassem a
constituir um nivel de consciéncia mais critico, transformando,
assim, praticas fossilizadas no decorrer dos anos de formacgao e
de atuacao.

Partindo desse contexto, o presente estudo adota como objeto
os significados e sentidos de docéncia dos professores do IFMA,
relacionando-os com as necessidades formativas dos professores
envolvidos na pesquisa. Com o olhar voltado para o objeto de
estudo expresso, elaboramos questionamentos norteadores do
processo investigativo. Assim, temos: quais sdo os significados e
sentidos que os professores do IFMA produzem sobre docéncia?
Que praticas docentes sdo desenvolvidas por esses professores?
Qual a relagdo das necessidades formativas dos professores com
os significados e sentidos de docéncia produzidos?

Refletir sobre essas indagacbes converge-nos para a
elaboracado de um objetivo geral, qual seja: investigar a relacao dos
significados e sentidos de docéncia com as necessidades formativas
produzidas por professores do IFMA. Mais especificamente,
o estudo se propde a: identificar os significados e sentidos de
docéncia produzidos pelos professores, relacionando-os com
as necessidades formativas; caracterizar as praticas docentes
desenvolvidas, a fim de relaciona-las aos significados e sentidos
de docéncia; e analisar a relacdo das necessidades formativas dos
professores com os significados e sentidos de docéncia produzidos
na perspectiva de desenvolvimento de praticas docentes criticas.

Apb6s muitas idas e vindas, altos e baixos, choros e risos,
pois a compreensdo acerca do Materialismo Histérico Dialético
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nao é uma atividade rapida, tampouco facil, eis a concretizacao da
pesquisa intitulada de Travessia Colaborativa: os significados
e sentidos de docéncia e sua relacao com as necessidades
formativas dos professores do IFMA. Optamos por organizar
este livro em secdes e subsecgdes, conforme expressamos a seguir.

Na primeira se¢do, a qual antecede esta discussdo, a que
chamamos de Apontamentos iniciais: primeiros passos da
travessia, apresentamos um breve panorama sobre a docéncia
nos Institutos Federais no atual contexto, bem como sobre as
necessidades formativas dos professores da educagdo superior
nos IFs. Na subsecado intitulada de Itinerario formativo e
profissional: o tornar-se pesquisadora, destacamos como
fomos motivados e instigados a investigar esta tematica e as
vivéncias que nos afetaram durante o desenvolvimento formativo
e profissional. Expressamos o objeto investigado, seguido dos
objetivos e das questdes que norteiam os passos desta dificil
travessia do pesquisar, a modalidade de pesquisa adotada neste
trabalho, entre outros aspectos. Para fundamentar esta secao,
usamos como referencial tedrico autores como: Freire (2001),
Cheptulin (2004), Liberali (2010), Vigotski (2007, 2009), Ibiapina
(2008, 2009, 2011), Pimenta e Anastasiou (2010), Bandeira
(2014), Medeiros (2007), Giroux (1997), entre outros.

Na segunda secéo, intitulada de Teoria e Método: ja nao
sonho, hoje faco com meu braco o meu viver, explicitamos
0s pressupostos tedrico-metodolégicos que fundamentaram esta
pesquisa. Apresentamos uma discussdo acerca do método utilizado
na investigagdo, o Materialismo Histérico Dialético, e sobre a
Pesquisa Colaborativa. Apresentamos, também, os procedimentos
de produgéo de dados e o plano de anélise de dados. Essa secao
foi fundamentada pelos seguintes teéricos: Marx (1983, 2002),
Afanasiev (1968), Cheptulin (2004), Kosik (1976), Vigotski (2007,
2009), Magalhaes (2004, 2007, 2009, 2011), Ibiapina (2007,
2008, 2009), Liberali (2010), Desgagné (1997), entre outros.

A secdo terceira foi denominada Os significados e sentidos

de docéncia produzidos historicamente relacionando-os
as necessidades formativas. Nela, discutimos os significados
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e sentidos produzidos historicamente por meio das categorias
técnica, tecnoldgica e critico-reflexiva. Finalizamos com a subsecao
que traz a caracterizacdo das praticas docentes disciplinadora,
polivalente e critica. Fundamentamos essa secdo com os seguintes
tedricos: Freire (2001), Cheptulin (2004), Vigotski (2007, 2009),
Ibiapina (2004, 2008, 2011), Celani (2003), Liberali (2008,
2010), Afanasiev (1968), Marx e Engels (2002), entre outros.

Na quarta secdo, intitulada de Relacao dos significados
e sentidos de docéncia com as necessidades formativas:
perspectivando o desenvolvimento de préatica docente critica,
discorremos sobre as significacdes que fundamentam a docéncia
dos participes, relacionando-as com as necessidades formativas de
professores ao longo da pesquisa. Em seguida, apresentamos os
saltos obtidos na constitui¢do desta investigagdo. Dentre os autores
que fundamentam essa secdo, ressaltam-se: Machado (2008),
Hoffmann (2004) e Luria (1991) e outros.

Na tltima secao, intitulada O ponto de chegada produzido
na travessia: os saltos qualitativos impulsionam novas
travessias, elaboramos a sintese da pesquisa. Nesta investigacao,
caracterizamos as praticas docentes produzidas pelos professores
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao, colaborando para o desenvolvimento dos significados
e sentidos de docéncia produzidos pelos professores do referido
campus. Pontuamos que este estudo ndo se finda nesta obra,
pois, durante o processo de formacao e de investigacado, foram
produzidas outras necessidades que impulsionardo outros saltos e
outras travessias.
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CAPITULO 2

TEORIA E METODO: JA NAO SONHO, HOJE
FACO COM MEU BRACO O MEU VIVER

Como as coisas ndo se mostram ao homem
diretamente tal qual s&o e como o homem n&o
tem a faculdade de ver as coisas diretamente
na sua esséncia, a humanidade faz um détour
para conhecer as coisas e sua estrutura.
Justamente porque tal détour & o unico
caminho acessivel ao homem para chegar a
verdade, periodicamente a humanidade tenta
poupar-se o trabalho desse desvio e procura
observar diretamente a esséncia das coisas.

(Karel Kosik)

Nesta secdo, apresentamos o0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos que embasam esta obra, e que balizaram nao
somente a interpretagédo, mas a transformacao, de maneira que
os participes pudessem compreender-se como seres historicos e
sociais que sao e capazes de transformar suas praticas. Discutimos
acerca do método utilizado na investigagdo, o Materialismo
Histérico Dialético com base em Marx e Engels (2002) e Afanasiev
(1968). A escolha por tal método é condizente com a necessidade
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de encontrarmos o détour, ou seja, o desvio realgado por Kosik
(1976), para desvelarmos a esséncia do objeto estudado.

Discorremos também sobre os significados e sentidos,
tomando comobase asideias de Vigotski(2007, 2009). Explicitamos
nossa compreensao sobre a Pesquisa Colaborativa, com base em
Magalhaes (2004, 2009, 2011), Ibiapina (2007, 2008, 2009),
Liberali (2010) e Desgagné (1997, 1998), nossos aportes tedricos.
Apresentamos ainda, os procedimentos metodoldgicos adotados
na pesquisa e, por fim, o plano de anaélise dos dados que subsidiou
a investigacao.

O Materialismo Histérico Dialético

Existo onde me desconheco
aguardando pelo meu passado
ansiando a esperanca do futuro
No mundo que combato morro
no mundo por que luto nasco

(Mia Couto)

A epigrafe que abre esta subsecao aponta para a concatenagao
universal existente entre tudo na nossa vida, que, por sua vez, é
permeada de lutas e retrata, nitidamente, a necessidade de que
essas lutam gerem algo novo. Desse modo, antes de adentrarmos
em nossas reflexdes, é valido destacarmos a logica que norteia
este estudo, uma vez que toda investigacdo prescinde dela. A esse
respeito, Kopnin (1978, p. 21) afirma:

Alégica nao deve estudar algum pensamento correto, conhecido
de antemdo, mas o movimento do conhecimento humano no
sentido da verdade, desmembrando deste formas e leis em
cuja observancia o pensamento atinge a verdade objetiva. E
uma vez que o conhecimento aumenta sem cessar, mudando
quantitativa e qualitativamente, o campo do légico se enriquece
com um novo contetdo, incorporando novos elementos,
transformando-se e reorganizando-se interiormente.
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Para Kopnin (1978), é questionavel o estabelecimento
exclusivo de normas rigorosas e univalentes no tocante a transicao
de um conhecimento a outro novo, algo inerente a légica formal.
Defendemos, dessa forma, a dialética como a légica condizente
com 0s nossos objetivos e nossas escolhas tedricas e metodolégicas,
ancoradas também na discussao explicitada por Afanasiev (1968,
p. 9), que evidencia a légica dialética como aquela capaz de nos
fazer conhecer a realidade dialeticamente, pois “[...] concebe o
mundo em movimento e desenvolvimento continuos.”. Portanto,
essa é a logica que optamos para desenvolver esta pesquisa.

A escolha por essa légica se justifica porque a dialética viabiliza
o entendimento de que ha possibilidade de negagéo da realidade
posta para nds, ou seja, permite compreender a histéria em seu
movimento; pois nem mesmo a pratica docente, desenvolvida ha
séculos, pode ser vista como algo estatico e definitivo, e, sim, como
algo transitério, que pode ser transformado pela acdo humana.
As praticas fossilizadas, especialmente, as de docentes dos IFs,
carecem de reinvencao, com novos contornos permitindo préaticas
mais desenvolvidas, e, por que nao dizer, mais significativas tanto
para o professor quanto para o aluno.

Conforme Afanasiev (1968, p. 98) declara, a fonte do
desenvolvimento da dialética reside “[...] nas contradigdes inerentes
aos proprios objetos e fendmenos.”. O autor em referéncia nos
conduz a reflexdo de que na prépria docéncia encontramos as
contradi¢cbes da realidade pesquisada. Tal fato ndo obstaculiza a
investigagéo, pois o desenvolvimento s6 se processa quando as
contradi¢bes formam uma unidade; os objetos ou os fenémenos
a serem estudados, mesmo estando em constante luta, um nao
é concebido isoladamente, mas em relagdo de mutualidade

(AFANASIEV, 1968).

Intervir na realidade, indubitavelmente, exige o emprego
de um método cientifico que atenda aos objetivos propostos. No
tocante ao método, Afanasiev (1968, p. 8) alerta: “[...] propor-
se um fim ou formular uma tarefa nao significa ainda alcancar
o concebido. E muito importante encontrar as vias que melhor
conduzem ao fim proposto, os modos eficientes de resolver as
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tarefas estabelecidas [...]”, pois um método ndo é uma soma de
partes desconexas; todas as partes tém didlogo, nexos entre si
e direta interconexao. Assim, entendemos que o percurso mais
propicio para o desenvolvimento da Pesquisa Colaborativa repousa
deliberadamente no Materialismo Histérico Dialético como teoria
cientifica que explica o desenvolvimento social, sendo, portanto, o
método do conhecimento e de transformacao por meio da revolucao
da e na sociedade. Como método de pesquisa, o Materialismo
Histérico Dialético busca apreender o objeto estudado, por meio
de uma légica que expressa no mundo da forma como ele é. Por
meio dessa ldgica, temos mais perspectivas de respostas que
amenizem as inquietudes surgidas na génese desta investigagao.

Além do mais, o Materialismo Histérico Dialético favorece
a compreensdo sobre o processo histdrico, social, cultural e
psicolégico do homem, o que nos direciona para algumas reflexdes
acerca do processo de constituicido do ser humano e, de forma
especifica, do ser professor do IFMA. Nesse sentido, no decorrer
desta investigacao, assimilamos a origem e a histéria do objeto por
nos investigado, isto é, os significados e sentidos de docéncia que,
por sua vez, tém relacdo direta com as necessidades formativas
produzidas pelos professores da instituicao referida.

De acordo com Afanasiev (1968), a historia é feita pelos
seres humanos, que interferem no processo histérico, podendo
transformar a realidade social, sobretudo se alterarem seu modo
de producao. Esse movimento realizado pelo homem se expressa
em leis gerais da dialética. O Materialismo Histérico Dialético
possui, além das leis, principios e categorias — premissas que o
caracterizam como teoria-método. Os principios que o orientam
sd0: 0 materialismo, a historicidade e 0 movimento. O materialismo
possibilita analisar o mundo tal e qual ele é na realidade. Isso
significa que devemos partir da realidade material. No caso deste
estudo, temos os significados e sentidos de docéncia produzidos
por professores do IFMA e sua relagédo com as necessidades
formativas.

Por meio da historicidade, visamos explicitar a forma como a
docéncia vem sendo significada ao longo da histéria, perpassando
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ora pelas Escolas Técnicas, ora pelos CEFETs e, atualmente,
ancorada nos IFs. Buscando compreender a realidade apreendida
a partir da historicidade, Vieira Pinto (1969, p. 190) afirma:

A exigéncia de pensar-se a si mesmo dialeticamente conduz
o homem a conceituar-se em fungado da sua origem, ou seja,
a se ver enquanto ser essencialmente histérico. Este modo de
apreciar refere-se ndo apenas ao individuo, que evidentemente
ndo ignora que se transforma no tempo, que esta localizado

e datado, mas igualmente a sociedade a que pertence, com
todas as suas criagdes, entre as quais a cultura, e, no seio
desta, a ciéncia. A historicidade que o0 homem descobre em si
mesmo, comunica-se, por forca da insercdo da sua existéncia
no processo objetivo universal, ao curso de toda realidade.
A historicidade como perspectiva para a compreensao da
realidade é produto da presenca da consciéncia humana no
mundo, e de sua capacidade de centrar em si o conhecimento.

Nesse contexto, a reflexdo de Vieira Pinto (1969) aponta que
a historicidade implicada nesta investigacdo deve ser considerada
para compreendermos a realidade dos IFs, pois, se assim né&o o
for, a eliminacdo das contradi¢des existentes, por exemplo, em
uma andlise investigativa, torna-se unilateral, parcial e limitada,
distanciando-se do que propde a logica dialética.

Segundo Afanasiev (1968), o principio do movimento, por
sua vez, caracteriza-se pelo processo dialético que envolve o mundo
material, sendo que, no contexto desta pesquisa, a materialidade
se da quando relacionamos os significados e sentidos de docéncia
com as necessidades formativas dos participes em permanente
evolucgédo e mutabilidade.

Nesses termos, tornamo-nos pesquisadores histéricos e sociais
ao nos dispormos a desvelar o carater socio-histérico da relagdo
mencionada, objetivando, assim, a transformacdo da realidade
investigada por meio da andlise critica. Consideramos, contudo,
que o Materialismo Histérico Dialético reflete o movimento na
perspectiva da Pesquisa Colaborativa, pois, a realidade evolui,
bem como os significados e sentidos de docéncia e as necessidades
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formativas dos professores nao sdo estaticos, visto que estdao
essencialmente em constante dinamismo, e por essa condicao
devem ser investigados, contemplando o seu processo e sua
historicidade, pois 0 conhecimento da histéria do objeto permite
revelar sua esséncia.

E importante destacar que a dialética se expressa no mundo
objetivo por meio de suas leis: lei da unidade e luta dos contrarios;
lei da passagem das transformacoes quantitativas em qualitativas;
e lei da negacdo da negagéo. Essas leis sdo indispensaveis para o
entendimento do movimento estabelecido na realidade objetiva e
histérica da docéncia e das necessidades formativas dos professores
do IFMA, por meio das interagcdes sociais e da promocao de
mudancas.

Ressaltamos que lei da unidade e luta dos contrarios remete
a compreensao dos significados e sentidos produzidos pelos
professores sobre a docéncia em contexto escolar, assim como
as necessidades formativas dos professores do IFMA n&o sao
estaticas, pois se desenvolvem e se revelam, transformam-se ao
longo da histéria, uma vez que as contradigdes oriundas do processo
dialético sao fontes inesgotaveis de desenvolvimento.  Nesse
sentido, Afanasiev (1968, p. 109) evidencia que: “[...] O velho e o
novo, O que nasce e 0 que morre nos objetos, ndo poderia deixar
de entrar em contradicdo.”. Nessa perspectiva, esta é considerada
o motor interno do desenvolvimento, haja vista que se constitui
como elemento essencial para o avanco da uma pratica docente
mais desenvolvida.

As contradigdes acentuadas nos discursos dos participes desta
pesquisa nos possibilitaram analisar que tanto as praticas docentes
fossilizadas quanto as mais desenvolvidas formam uma unidade, e,
também, que as necessidades formativas produzidas historicamente
pertencem a uma totalidade e tendem a se excluir mutuamente.
Entretanto, uma nao pode existir sem a outra, apontando uma
unidade indissoltvel, fruto do processo dialético imbricado de
contradi¢cbes que, por sua vez, impulsiona o desenvolvimento das
formas de agir, de sentir e de pensar diante da problematica em
questao.
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A lei da passagem das transformagdes quantitativas em
qualitativas aborda o processo dialético de desenvolvimento e/ou
transformacao das necessidades formativas e dos significados e
sentidos de docéncia. Esta lei desvela que os fendmenos sociais

também tém expressdes quantitativas e qualitativas. Nesse sentido,
Afanasiev (1968, p. 127) considera:

As mudancas quantitativas apresentam um carater relativamente
lento, continuo, enquanto as qualitativas se interrompem, tem a
forma de saltos. O desenvolvimento se manifesta, pois, como a
unido de duas formas ou fases distintas, mas interdependentes:
continuidade e descontinuidade (forma de saltos).

Na nossa concepgao, a lei em evidéncia ratifica as reflexdes
desenvolvidas nestetrabalho. Assim, nointento de compreendermos
cada vez mais a esséncia desta lei, recorremos a Afanasiev (1968,
p. 123), quando ele expressa o conceito de qualidade, ao afirmar
que esta “[...] caracteriza uma coisa por algum aspecto determinado
[...]” e que a quantidade “[...] peculiariza o objeto sob o grau de
desenvolvimento.”. Ja o caréater, “[...] dd uma ideia de conjunto
do objeto.”. E preciso, claro, a lenta acumulacio quantitativa
(continuidade), porém, ela ndo afeta o carater do objeto, mas,
sim, a descontinuidade ou o salto que tem uma relativa rapidez e

transforma o carater do objeto (AFANASIEV, 1968).

Osprofessores, conformealeidapassagemdastransformacdes
quantitativas em qualitativas, sdo sujeitos sécio-histéricos capazes
de desenvolver niveis de consciéncia mais criticos, até mesmo
a constituicdo de praticas inovadoras referentes a docéncia no
campus em que trabalham. Dessa forma, desenvolvem os sentidos
negociados e os significados compartilhados de docéncia em torno
de uma pratica docente mais desenvolvida.

A lei da negacédo da negacao revela que a negacao dialética é o
resultado do seu processo de desenvolvimento (AFANASIEV, 1968).
Implica, assim, na superacdo do velho, movido pelas contradicbes
internas brotadas na relacdo da docéncia e das necessidades formativas
dos professores. Ao enfatizarmos a incorporagdo do novo ao velho,
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explicitamos que esse movimento possibilita 0 desenvolvimento do
nivel de consciéncia dos professores acerca de aspectos, por exemplo,
relacionados a avaliacdo da aprendizagem e ao planejamento, sendo
evidenciado tal desenvolvimento nesta investigagéo por meio do
contexto colaborativo que foi estabelecido entre os participes.

Esta lei realca que a negacgédo é inerente ao progresso da
ciéncia e do conhecimento, pois é preciso reconhecer que o que
esta fossilizado na pratica docente sustenta-se em teorias que
nao respondem mais as exigéncias atuais, fazendo-se necesséario
romper com velhas concepcdes, que possam dar lugar as novas.
De anteméao, o novo é criado ou recriado a partir do que ja existe.

Burlatski (1987, p. 93) afirma:

Esta lei determina a orientagéo progressiva e ascendente do
desenvolvimento, a hereditariedade existente entre o velho que
é negado e 0 novo que nega, a diferenca entre as variagdes
e movimentos progressistas e reacionarios, condiciona no
processo de desenvolvimento a conservacdao de resultados
positivos obtidos em etapas anteriores e a repeticdo numa base
superior dos tragos gerais das fases de evolucdo antecedentes
e atribui o desenrolar do processo de desenvolvimento a forma
de um espiral.

De acordo com o movimento estabelecido condizente com
o que reflete a lei, o autor em referéncia destaca a figura de uma
espiral para ilustrar o movimento possivel diante da existéncia da
negacgdo na realidade objetiva, por compreender que a natureza
dos contrarios & complexa, bem como o nascimento do novo e
o fenecimento do velho com pertinéncia para o desenvolvimento
do mundo. Se o participe acredita que sua pratica carece de
transformacdo e perspectiva algo novo (sem desconsiderar
o velho, o ja existente), & preciso focalizar nessa transicéo a
possibilidade de novos contornos em movimentos nédo repetitivos
e, sim, espiralados, especialmente pela caracterizacao dos IFs e
sua pluralidade curricular.

Dessa forma, ao estudarmos um objeto segundo as leis da
dialética, fazemo-lo nos seus movimentos, na sua mudanca, pois,
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pesquisar significados e sentidos de docéncia, e sua relagédo com as
necessidades formativas, de forma dialética, implica ndo considerar
essa relacdo na qualidade de objetos fixos, acabados, mas como
movimentos espiralados. Para a dialética, tudo esta em condigbes
de se transformar, de se desenvolver. Colocar-se sob o ponto de
vista da dialética significa movimentar-se, mudar a si e aos outros.

Além das leis as quais nos referimos, o método escolhido
possui categorias determinadas e fundamentais, chamadas por
Afanasiev (1968) de conceitos que refletem a realidade, quer
sejam seus tracos, seus nexos e suas propriedades gerais. Nesta
Pesquisa Colaborativa, é importante explicitarmos as categorias
que foram predominantes ao longo do trabalho, sendo que,
a priori, discorreremos sobre necessidade e casualidade; na
sequéncia, abordamos as categorias de causa e efeito, e realidade
e possibilidade.

Necessidade e casualidade

O homem coletivo sente a necessidade de lutar.
(Chico Science)

A ideia que remete a palavra necessidade no trecho da
musica de Chico Science acentua atributos que compreendemos
como indispensaveis a vida humana: a coletividade e a necessidade
de lutar. Como no nosso cotidiano a palavra necessidade permite
varios significados, queremos evidenciar que, nesta obra, ela sera
abordada na perspectiva do Materialismo Histérico Dialético,
pois consideramos que & uma categoria presente em qualquer
sociedade, de qualquer época. Sendo diferentes umas das outras,
as pessoas, em qualquer contexto, tém suas demandas individuais,
e é na pratica que emergem as necessidades.

As sociedades organizam as necessidades humanas de
acordo com determinada estrutura e, dessa maneira, formam
uma espécie de sistema de necessidades especifico a cada uma.
Por exemplo, a estrutura de necessidades regida sob o capitalismo
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submete todas as necessidades a de posse. Nesse contexto,
a pressdao econdmica estimula a necessidade quantitativa,
impulsionando-a ao acimulo de bens de forma incessante; e
pode inibir necessidades que primam pelo bem-estar social e pela
qualidade de vida do ser humano.

Marx (2011), certamente, foi o primeiro filésofo a caracterizar
a instrumentalizacdo das necessidades humanas na sua forma
manipulativa, pois, quando nossos desejos e interesses estao
sujeitos a vontade de outrem, isso representa a degradacao da
necessidade humana convertida em aparéncias. Camuflada pelo
poderio e pelo dominio econémico, a necessidade se converte
em mera aparéncia aliada ao suposto encanto que a mercadoria
pode nos oferecer. Nesse sentido, Marcuse (1979, p. 26) chama a
atencdo para as falsas necessidades:

A maioria das necessidades comuns de descansar, distrair-se,
comportar-se e consumir de acordo com os antncios comerciais,
amar e odiar o que os outros amam e odeiam, pertence a
essa categoria de falsas necessidades. Tais necessidades tém
um conteido e uma funcdo social determinados por forcas
externas sobre as quais o individuo n&o tem controle algum:
o desenvolvimento e a satisfacdo dessas necessidades sdo
heterdbnomos.

O autor em referéncia destaca quao sutilmente somos
manipulados, especialmente por meio da midia, que visa
convencer o consumidor com belas propagandas ou anincios
comerciais cada vez mais sedutores. O resultado do controle em
torno da necessidade manipulada é uma grande euforia, & uma
pseudossatisfacao da necessidade do ter em detrimento daquelas
que sdo vitais para os homens.

Relacionando tais reflexdes com esta investigacao, declaramos
que os participes compreenderam o que pode sustentar os sentidos
de docéncia e as necessidades formativas imbricadas nessa
relacdo no contexto dos IFs, pois, nesta Pesquisa Colaborativa,
defendemos que o trabalho de reflexado e de colaboragédo produzido
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coletivamente é fator desencadeador de transformacao, tanto do
pesquisador quanto dos professores colaboradores.

Isso n&o significa que ndo tenhamos necessidades naturais.
Para Marx (2008), as necessidades classificam-se em naturais e
socialmente produzidas. Assim, as necessidades de alimentacao,
vestimentas, moradia, por exemplo, sdo naturais porque, sem
atendé-las, ndo temos a menor condigdo de sobrevivéncia fisica.

A acado de produzir provoca também novas necessidades, que
nao sao simples exigéncias naturais ou fisicas, mas produtos da
existéncia. Sobre essa prerrogativa, Marx (2008, p. 220) afirma:

A fome é fome, mas a fome que se satisfaz com carne cozida,
que se come por meio de uma faca ou de um garfo, é uma fome
muito distinta da que devora carne crua com ajuda das maos,
unhas e dentes. A produgéo nao produz, pois, unicamente o
objeto do consumo, mas também o modo de consumo, ou seja,
produz objetiva e subjetivamente. A producdo cria, pois, os
consumidores.

Ao produzir para desvelar suas necessidades, os homens
precisam se organizar socialmente, enfim, acabam criando e
estabelecendo relacdes sociais. Dessa forma, os modos de satisfagao
tornam social a necessidade, inclusive a basica, da fome, que nao
é essencialmente natural, haja vista que as relacbes sociais, por
exemplo, as de produgdo e de consumo, qualificam a forma de
compreendé-la. As necessidades naturais de automanutencgéo sao
aquelas que a sociabilidade humana é capaz de requalifica-las, ou
seja, as necessidades fisicas para a manutencao do homem como
ser natural sdo também sociais e historicamente determinadas

(MARX, 2011).

O autor em referéncia também reflete acerca da contradicao
entre a moral e a economia, denunciando a exploracao radical do
homem pelo sistema capitalista, pois a reproducdo do capital é
o Unico objetivo da produgéo, o trabalhador ganha apenas para
sustentar suas necessidades mais vitais, ou seja, para sobreviver e
poder continuar produzindo.
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Nesse ambito, Afanasiev (1968, p. 169-170) ressalta que
necessidade é “[...] o fendbmeno ou acontecimento que sobrevém
sem falta, sob determinadas condigdes”, e que aquela “[...] emana
da esséncia, da natureza interna do fendmeno em desenvolvimento.
E constante e estavel em cada fendmeno.”. As necessidades
advém de manifestacbes externas, sao inevitaveis, manifestam-se
sob condicdes objetivas.

Assim, toda necessidade emerge na/sobre a prética, tendo
em vista que esta constitui fundamento e critério de verdade, uma
vez que é a partir da pratica que damos a largada e voltamos
transformados. Para Sanchez Vasquez (2007, p. 253), “[...] a
pratica ndo s6 funciona como critério de verdade da teoria, mas
também como fundamento, ja que permite superar suas limitagdes
anteriores mediante seu enriquecimento com novos aspectos e
solugdes [...]”, pois é no estabelecimento de miiltiplas relagdes que
alcancamos a esséncia inerente as praticas.

Nesses termos, é na condigédo de ser social, ou seja, de quem
se relaciona, ndo s6 com outros seres humanos, mas também
com a natureza, que o homem desvela suas necessidades. Estas
se manifestam sempre sob determinadas condi¢bes obijetivas,
porém, suas condicdes sdo mutaveis. Consequentemente, as
necessidades também mudam e se desenvolvem. Portanto, esta
pesquisa realcou o movimento da significacdo de docéncia com
as necessidades formativas, apontando a dinamicidade existente
da génese da educacao profissional no Brasil até os dias atuais,
quando da criagao dos IFs.

Ao contrario da necessidade, ha a casualidade, que, por
sua vez, nao tem carater obrigatério, é instavel e temporaria,
s6 se apresenta se houver uma causa. No entanto, necessidade
e casualidade tém interdependéncia dialética, elas ndo existem
separadas como categorias puras (AFANASIEV, 1968), visto que
casualidade, sob certas condi¢des, pode tornar-se necessidade
e vice-versa. Partindo dessa 6tica, verificamos que os participes
desta pesquisa reconheceram que sua pratica docente requer
transformacbes, e que essa & uma necessidade de -caréater
multidimensional constituida ao longo do seu processo de formacao
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e das suas ac¢des e que, sobretudo podem vir a minguar. Para tanto,
s6 reconhecé-las e as suas causas nao é o suficiente.

E preciso n&o somente vislumbrar a formacao continua como
alternativa viavel. Isso, por si s6, também nao bastaria, pois, por
enquanto, haveria apenas uma possibilidade de mudancgas. Diante
do exposto, entendemos que o professor participe de formacao
critico-reflexiva de educadores, por meio de adesao voluntaria e em
colaboracao, por exemplo, dispée das condicdes da possibilidade
para tornar-se realidade.

Nessa direcdo, Bandeira (2014, p. 55) enfatiza que “Se as
condicbes nao forem criadas para compreensao da necessidade
como premissa da possibilidade, ndo restam duavidas, as
necessidades ficam dissimuladas na sua forma mais comum, ou
seja, nas casualidades.”. O contexto colaborativo, proposto por
esta pesquisa, intencionou a manifestacdo das necessidades
formativas dos professores participes a fim de relacionarmos com
os significados e sentidos de docéncia produzidos por esses, ou
seja, as condi¢cdes foram criadas para tal.

Na literatura educacional, autores como Kauffman (1973)
apontam uma definicdo considerada classica entre educadores, a de
que necessidade esta implicada no distanciamento entre resultados
atuais e aqueles a serem alcancados, ou seja, um vacuo ou uma
lacuna existente entre dois polos. Nessa perspectiva, o professor,
ao trabalhar como docente concebe a formacao continua como
ferramenta capaz de preencher espacgos vazios gerados pela
formacao inicial e acumulados por varias demandas ao longo da
carreira docente.

No entanto, o referido autor também redireciona a discussao
sobre necessidade, evidenciando o seu carater evolutivo e mutavel
quando considera a anélise desta como algo imprescindivel. Em
outras palavras, considera-a provisoria, suscetivel a revisdes e nao
definitiva, nem completa.

Relacionando a andlise discorrida anteriormente por
Kauffman (1973) com Bandeira e Ibiapina (2015, p. 49), realcamos
que avangam quando consideram necessidades formativas sob a
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6tica do Materialismo Histérico Dialético como “[...] possibilidades
que emergem da categoria praxis, que tem seu ponto de partida
na interpretacdo da realidade. O carater material da préaxis
exige a discussdo de sua histéria e das contradicbes implicitas”.
Concordamos com as referidas autoras, e reforcamos nossa
concordancia de que é na praxis que as necessidades formativas
emergem. Para consubstanciar nossa ideia, Vasquez (2007) afirma
que a praxis & compreendida como prética social transformadora,
sendo assim, nédo se reduz ao mero praticismo, tampouco a pura
teorizacao.

Investigar acerca das necessidades formativas de professores
do I[FMA, e a relacdo destas com os significados e sentidos de
docéncia por eles produzidos implica em estabelecer relagdes com
o contexto histérico-social que, por sua vez, resulta de unidade
dialética, pois se revela subjetivo e objetivo. Faz-se necessario, pois,
apreendé-las sempre como possibilidades, pois essas necessidades
nao se constituem meramente como reflexos das condigdes
objetivas em um determinado contexto.

Assim, entendemos que serd por intermédio das relagdes
com a natureza e com o outro que o homem produzira os meios
materiais para trabalhar suas necessidades, constituindo, dessa
forma, sua historicidade, na capacidade consciente de si e do
outro, bem como a que temos da realidade a qual pertencemos,
nao s6 de compreendé-la, mas, principalmente, de transforma-la.
Vejamos a seguir, a categoria constituida pela causa e efeito.

Causa e efeito

O materialismo dialético ndo entende por
causa o objeto, a coisa, mas a interagdo dos
objetos, das coisas, ou dos elementos e dos
aspectos que formam o objeto, a coisa; e por
efeito, as mudangas surgidas nos corpos, nos
elementos e nos aspectos em interacao.

(Cheptulin)
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A epigrafe em destaque acentua a importancia que o
Materialismo Histérico Dialético confere a interacao dos objetos
(causa) e as mudancgas nos objetos em decorréncia dessa interacao
(efeito). Desse modo, tdo importante quanto a discussao acerca de
necessidades, é a premissa de que ndao ha objeto de estudo sem
causa e que a causalidade é inerente a realidade, e 0 homem, ator
social desse contexto, constitui-se no processo do conhecimento
e da pratica.

Nesse sentido, entendemos que causa é o fenédmeno ou o
grupo destes fendmenos interdependentes, e ainda, s&o precursores
e promotores de outro fendmeno, em sintese, afirmamos que o que
se origina movido pela acao da causa seria o efeito (AFANASIEV,
1968).

O autor em referéncia destaca a importancia de que na
atividade pratica temos a capacidade de distinguir as causas
principais de um objeto estudado, e afirma que “Descobri-las
permite nos compreender acertadamente a origem e a esséncia
de um fenémeno, o lugar que ocupa entre os outros e as leis que
regem seu desenvolvimento.” (AFANASIEV, 1968, p. 167).

Em se tratando de investigagao sobre a relacdo dos significados
e sentidos de docéncia com as necessidades formativas, se essa
distingao envolvendo causa e efeito nao for desenvolvida de forma
radical e rigorosa, incorremos no risco de restringir a investigagao as
aparéncias da realidade pesquisada. E preciso, pois, descobrirmos
o elo principal do desenvolvimento na perspectiva em que causa e
efeito compdem unidade dialética.

Nesse ambito, os procedimentos desenvolvidos em
colaboracdo propiciaram as condigdes para fazer emergir as
necessidades formativas dos participes como possibilidades
de relacionarmos com as significacbes de docéncia para o
desenvolvimento das praticas docentes criticas.

Diante do exposto, para pesquisar colaborativamente,
modalidade pela qual optamos, os participes envolvidos no
processo estiveram dispostos a aprender a colaborar de forma
coletiva, sendo que a adesao destes ocorreu de forma volitiva e
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consciente, pois cada um dos participes teve vez e voz na construcao
do objeto de estudo, e sentiu-se coprodutor de conhecimento, sem
necessariamente ter que participar de todas as etapas da pesquisa.

Realidade e possibilidade

Que n&o é o que nao pode ser que
Né&o é o que nao pode

Ser que nao é.

O que ndo pode ser que néo

E o que nédo

Pode ser

Que nao

E!

(Arnaldo Antunes)

Muito mais do que um trocadilho inteligivel, a epigrafe em
destaque traz um trecho da misica “O qué”, de Arnaldo Antunes,
e reflete, sobretudo, o que pode ser e néo é, fala sobre o tornar-se
algo novo ou diferente, assim como o que nao pode ser algo, mas
que carrega em si a chance de tornar a ser, pois, nas entrelinhas, o
compositor fala de possibilidades. E, para discutir as necessidades,
é imprescindivel realcarmos as possibilidades, haja vista que, na
otica de Burlatski (1987, p. 103), a necessidade consiste em
“[...] uma ligacao que surge inevitavelmente desde que existam,
para tal, as respectivas condi¢des”. Ressaltamos que, a principio,
a necessidade é apenas uma possibilidade, pois essas condigdes
devem ser favoraveis para que ela seja consolidada.

Ampliando essa discussdo, Afanasiev (1968, p. 173) afirma
que toda necessidade nova: “[...] ndo aparece sob nova forma e ja
acabada; no principio, s6 existe a possibilidade, e s6 se transforma
em realidade se as condicbes lhe forem favoraveis.”. Nesse
sentido, Bandeira (2014) avanga na discussdao, ao considerar
que as necessidades sdo produgdes sdcio-histéricas e aponta as
condigdes subjetivas aliadas as objetivas como necessérias para
que elas possam emergir.

Josiane Sousa Costa de Oliveira




Investigar acerca das necessidades formativas de professores
do IFMA e a relacao destas com os significados e sentidos de
docéncia por eles produzidos implica em estabelecer relagdes com
o contexto histérico-social, sendo que as necessidades resultam de
unidade dialética, pois se revelam subjetiva e objetivamente. Faz-
se necessario compreendé-las sempre como possibilidades, pois
essas necessidades nao se constituam meramente como reflexos
das condicbes objetivas em um determinado contexto.

Sera por intermédio das relacbes com o outro que o
homem produzird os meios materiais mediante suas necessidades,
constituindo sua historicidade, ou seja, na capacidade consciente de
si e do outro, e na que temos da realidade a qual pertencemos. Essa
capacidade consciente deve permear ndao somente a compreensao
da realidade, mas, principalmente, a sua transformacao.

Ao estabelecermos relacdo com o que relatamos sobre
necessidade e possibilidade, devemos evidenciar que é condicao
para o desenvolvimento do novo que as premissas ou as condigdes
sejam criadas para tanto, pois s6 o diagnéstico da necessidade por
si s6 nao basta.

A esse respeito, Afanasiev (1968, p. 172) afirma que
“Estas premissas do nascimento do novo, implicitas no que
existe, receberam o nome de possibilidade.”. Desse modo, todo
objeto embrionario contém a possibilidade de se transformar em
realidade. Nesse ambito, a realidade “[...] & a possibilidade levada
a efeito [...]” (AFANASIEV, 1968, p. 174).

A transformacdo da realidade s6 é possivel porque tudo
em sociedade é o resultado de permanente encadeamento de
processos. Toda coisa é, ao mesmo tempo, ela propria e seu
contrario. Em todas as coisas, lutam duas forgas contrarias,
forcas internas que se movem, ora no sentido da afirmagao, ora
no sentido da negagdo. Esse movimento gera contradi¢cbes e é
destas que advém as mudancas. Se novas necessidades emergiram
e se revelarem em espacos com as devidas condigbes materiais,
sem duvidas, o professor conseguird imprimir nova direcao
na producdo da sua histéria como docente e encontrara meios
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adequados e em conformidade com a sua realidade, intencionando
uma transformacao (BANDEIRA, 2014).

Ressaltamos que a materializacdo de mudancas propostas
nesta pesquisa é permeada pela formacao critico-reflexiva de
educadores por meio de adesao voluntaria e em colaboragéo. Tal
proposicdo, por exemplo, é uma possibilidade que pode vir a ser
uma realidade. Mas a ocorréncia disso ndo é um ato automatico,
nem mecanico, haja vista que a condicao de instituicio com a
proposta pedagdgica de verticalizacdo do ensino e pluralidade
curricular inerente aos IFs ndo favorece para que seja oportunizado
aos professores espacos e momentos adequados para formagéao.

Nesta pesquisa, possibilitamos o delineamento de formagao
continua com base na reflex&o critica e na colaboracao como fatores
de transformacao do pesquisador e dos professores colaboradores
e, assim, elevamos nosso nivel de consciéncia, concebendo
as necessidades como possibilidades. Para tanto, o contexto
colaborativo foi criado, e as condigdes oferecidas neste contexto
foram favoraveis aos participes no tocante ao desvelamento de
suas necessidades formativas e a relagdo dessas com os significados
e sentidos de docéncia produzidos por professores.

De acordo com Bandeira (2014, p. 34), “[...] as necessidades
sdo indicadores prenhes de possibilidades para a condicao
colaborativa e reflexiva.”. Desse modo, considerando que a
possibilidade & composta pela abstracido do novo, que ainda
ndo agregou todos os elementos imprescindiveis para tornar-se
realidade, destacamos que a possibilidade pode ser abstrata e real.

Sob essa prerrogativa, Afanasiev (1968, p. 175) declara
que a possibilidade abstrata ou formal “[...] & a que n&o pode ser
realizada nas condi¢des histéricas presentes [...]”, enquanto que
a possibilidade real “[...] & a que existe em condicbes historicas
concretas, com as premissas necessérias para sua realizacao.”.

Salientamos que a possibilidade abstrata ndo deve ser
confundida com impossibilidade, mas que carrega em seu bojo
a premissa de tornar-se realidade, desde que as condicdes
para tal sejam criadas, tornando-se real. Portanto, assim
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como a sociedade se desenvolve, as possibilidades também se
caracterizam pelo movimento.

Diante do exposto, quando os professores aceitaram participar
desta pesquisa, as possibilidades de formacao para producao de
significados e sentidos de docéncia critico-reflexiva inicialmente
eram abstratas, contudo, criamos as condi¢cdes concretas desde a
escolha dos procedimentos adotados, a organizagédo das entrevistas
e o planejamento de cada sessao reflexiva, perpassando pelo uso
da linguagem critica e pela adocdo de textos/artigos adequados
para a tematica estudada, objetivando compreender a relacao dos
significados e sentidos de docéncia com as necessidades formativas
produzidas por eles.

Dessa maneira, ressaltamos que a possibilidade abstrata
se tornou realidade e, se levarmos em consideracdo que as
necessidades possuem midltiplas formas de manifestacéo,
precisamos garantir as condi¢cbes adequadas dirimindo, assim, a
natureza das causalidades.

Em sintese, as categorias compostas por necessidade
e causalidade; causa e efeito; e realidade e possibilidade
predominaram nesta investigacao e foram assim explicitadas para
fins didaticos, pois elas emergiram simultaneamente no processo
investigativo.

A continuidade desta discussdo exige que retomemos
autores como Vigotski (2009), que a luz do Materialismo Histérico
Dialético refletiu e produziu conceitos valiosos para a compreensao
do desenvolvimento do ser humano. Este autor trabalhou muito,
e rapido, pois, das suas reflexdes, sairam valiosos estudos, que
constituem hoje o corpo da Psicologia Sécio-Histérica, e que ha
muito entraram para os anais da literatura pedagdgica.

Aliamos ao nosso referencial a tese de doutoramento de
Prestes (2010), que aponta de maneira bastante criteriosa e
cuidadosa as inimeras adulteragdes e mutilagdes que as obras
de Vigotski sofreram ao longo do tempo, especialmente pelo
idioma russo nao ser de facil entendimento, nem tao difundido
em outros paises, especialmente nos do Ocidente. E com base na
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obra dessa autora que optamos, assim como ela, pela grafia de
Vigotski (com a vogal i).

Os estudos de Vigotski (2009) acerca do desenvolvimento
do homem mostram que compreender o ser humano implica
na necessidade de considerar sua relacdo com a natureza, pois,
é nessa relacdo que o homem constréi, transforma a si mesmo
e a propria natureza, possibilitando novas condi¢des para sua
existéncia. Encontramos em seus estudos fundamentos explicitando
a pertinéncia de que ndo apenas os resultados desta investigacao,
mas, também, o proprio processo dela precisa ser explorado e
explicado. Inicialmente, acentuamos a relacdo dos participes com
o contexto sécio-histérico em que estdo inseridos, bem como as
préaticas que realizam, haja vista que, para conceber as acdes do
homem no meio em que vive, é necessario analisar a atividade
humana e seu produto.

Nessa perspectiva, o objeto de nosso estudo foi delineado
com a intencionalidade de investigar suas bases dinamico-causais
sem perder de vista as relacbes com a realidade sécio-histérica.
S6 assim, desvelamos a origem do objeto no seu processo de
mudanca, levando em conta o seu desenvolvimento histérico e
reconstruindo-o a partir das diversas transformacdes pelas quais
passou.

No contexto desta Pesquisa Colaborativa, os participes
foram concebidos em seu aspecto social, por meio de suas
relacbes com outras pessoas. E nesse movimento interativo que
novos contextos sdo constituidos, especialmente pelas trocas
vivenciadas e compartilhadas em contexto colaborativo de
pesquisa, pois, quando os sentidos sdo negociados e os significados
compartilhados, imprimem um distintivo em favor da construcao
do conhecimento, possibilitando o encontro de miltiplas vozes por
meio dos discursos dos homens.

Investigar o objeto em pauta, partindo da sua génese,
permitiu-nos conhecer a evolugéo e a realidade dele. Analisamos
as necessidades formativas, levando em conta seu processo de
desenvolvimento, atentando-nos para sua historicidade, principio
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basico do método dialético. Considerando o processo do objeto
investigado, em suas mudancas, desvelamos sua esséncia,
reiterando que é somente em movimento que um objeto se mostra
realmente. Ressaltamos que, sob essas considera¢des, constatamos
mudancas ocorridas ao longo da investigacao, como, por exemplo,
as dos significados e sentidos produzidos pelos professores acerca
da docéncia e da relagdo com as necessidades formativas que se
desenvolveram neste estudo.

Vale salientar também que, nesse processo investigativo,
as relagdes sociais que se estabelecem entre os homens,
proporcionando o seu desenvolvimento, sdao mediadas pela
linguagem, e essa, por sua vez, foi fundamental na formacao dos
participes como profissionais critico-reflexivos, tendo em vista
as necessidades dos contextos em que estdo inseridos. Liberali e
Magalhaes (2009), apoiadas nas ideias de Smyth (1992), também
destacam que é na e pela linguagem que os participes desenvolvem
a reflexdo critica ao conceberem necessidades nos contextos
particulares de agéo.

A linguagem é basilar para que os professores, em contexto
de formacao, possam repensar sua pratica docente, especialmente
por meio da reflexao critica e da colaboragdo entre seus pares.
Imbuidos em uma mesma perspectiva histérica, constroem
possibilidades de transformacdo da pratica. Nesse ambito, a
linguagem instrumentaliza os professores, possibilitando-os a
reflexdo sobre suas acdes, o seu fazer para agir em sala de aula,

implicando, assim, um instrumento revolucionéario que traz em si o
proprio resultado (VIGOTSKI, 2009).

Sem a linguagem da reflexdo critica nao teria sido possivel
aos participes o empoderamento sobre sua pratica, ou seja, refletir
criticamente e criar as condigdes necessarias para repensar sua
acdo em uma perspectiva histérica, construindo possibilidades de
transformacao da pratica. Sob essa prerrogativa, proporcionou
a compreensdo entre necessidade e devir, confrontacdo com
a realidade inerente ao contexto dos IFs, possibilitando a
transformacao da agéo.
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Assim, a linguagem teve papel relevante nesse processo,
principalmente quando da promocao do confronto entre os sentidos
de cada participe, bem como quando propiciou o desenvolvimento
desses sentidos e quando os significados foram compartilhados
(MAGALHAES, 2008). Desse modo, desenvolvemos a pesquisa
na perspectiva colaborativa e buscamos, ao longo da investigagéo,
por meio da reflexao critica e da colaboragéo, utilizar a linguagem
como instrumento no sentido de atender aos objetivos estabelecidos.

A seguir, discorreremos acerca dos significados e sentidos.

Significados e sentidos: o compartilhamento e a
negociacao na travessia

S6 nos interessou uma questdo fundamental:
descobrir a relacdo entre o pensamento e a
palavra como processo dindmico, como via
do pensamento a palavra, como realizagdo e
materializacdo do pensamento a palavra.

(Vigotski)

As intencdes deste livro nos impelem a compreensao de
significado e sentido baseada em Vigotski (2009), por isso,
a epigrafe destacada revela o carater processual envolvendo
o pensamento e a palavra, pois a relacdo estabelecida entre
ambos se constitui como componente fundamental desta
investigacao.

Para o referido autor, os significados se constroem ao longo
da histéria humana por meio das relacbes sociais nas quais os
homens estdo inseridos e caracterizam-se por sua constante
transformacao. Assim, ao falarmos em significado, remetemo-nos
as relacoes objetivas e subjetivas produzidas no processo da palavra
compartilhada por todos que dela fazem uso. Nesta perspectiva,
o sentido é o entendimento pessoal das compreensbdes e das
reflexdes oriundas das experiéncias, dos valores e dos afetos que
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poderéo ser transformados quando produzidos outros sentidos ou
significados (VIGOTSKI, 2009).

Nesses termos, ganham realce as ideias de Holzman (2002):
os participes desta pesquisa, como seres sociais, sdo capazes de
posicionar-se, por meio da linguagem, quanto aos significados e
sentidos produzidos acerca da docéncia, assim como de desvelar
as suas necessidades formativas, tornando o nivel de consciéncia
acerca da sua pratica docente mais ampliado, oportunizando,
dessa forma, novas possibilidades de transformacao da sua acéo.

Segundo Ibiapina (2011), o significado é a generalizacao
da producao social, construida por meio das interpretacdes e dos
consensos da sociedade; o sentido é um sistema de relacbes que
sao atribuidos as palavras, que se materializa no confronto das
significagcbes vigentes e da vivéncia pessoal, sustentados pelas
atividades e experiéncias particulares de cada pessoa. Desse modo,
propiciamos, em contexto colaborativo, as condigdes favoraveis,
oportunizando a interagdo dos participes, por meio da reflexdo, para
que os sentidos de docéncia fossem negociados e seus significados
compartilhados no desenvolvimento desta Pesquisa Colaborativa.

Ao investigarmos a relagcdo dos significados e sentidos de
docéncia com as necessidades formativas de professores do
campus Caxias, compreendemos que os sentidos tém relacao
direta com o significado social historicamente construido sobre
docéncia e que, nesse contexto, a influéncia da prépria condicao
de atores envolvidos na préatica docente provoca interferéncia em
seus discursos.

De acordo com Vigostski (2009, p. 412), “Ao transformar-
se em linguagem, o pensamento se reestrutura e se modifica. O
pensamento nao se expressa, mas se realiza na palavra.”. Implica
dizer que quando o homem apreende o significado de uma
palavra, ele torna-se capaz de agregar para si a experiéncia social
que nela contém. Esse processo vai depender da individualidade
de cada pessoa — o que faz com que uma mesma palavra possua
um significado histérico, partilhado incontaveis vezes; e do sentido
peculiar e pessoal para cada pessoa.
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Destarte, os sentidos enunciados pelos participes s&o
interligados a realidade e as vivéncias pessoais desses, enquanto
o significado de docéncia, conforme destaca Vigotski (2009, p.
181), “[...] permanece estavel ao longo das alteracdes do sentido.
O significado dicionarizado de uma palavra nada mais é do que
uma pedra no edificio do sentido, ndo passa de uma potencialidade
que se realiza de formas diversas na fala.”.

Ou seja, estamos sempre em um processo de ressignificacao,
uma vez que, ao intencionar expor uma ideia inicial, e ao pretender
explicitd-la a um interlocutor que nao s6é ouve, mas questiona,
complementa, refuta, estamos elaborando novos significados a
essa ideia. Em uma perspectiva dialdgica, o sujeito se constitui
como individuo na agéo e na interacdo social, compartilhando
significados e negociando sentidos sob a premissa de que o
dialégico signifique, conforme acentua Ibiapina (2011, p. 121),

[...]tanto convergéncia, quanto divergéncia, aceitacdo ourecusa,
acordo ou desacordo, entendimento ou ndo entendimento,
avenga ou desavenga, conciliacdo ou luta, concerto ou
desconcertos presentes nos discursos exteriorizados.

Interagindo, as pessoas discutem um assunto e determinam
um sentido para aquilo que falam e escutam. Como as palavras
estdo sujeitas as mudancas sofridas pelo ambiente social e pelas
pessoas, o sentido caracteriza-se por ser alteravel, mediante as
relacbes estabelecidas e as condigdes de interacdo no grupo
social.

Sob essa prerrogativa, os significados e sentidos de docéncia
sdo componentes inerentes as relacées sociais estabelecidas pelos
participes deste estudo, em contextos sociais e histéricos que
influenciam sua produgéo e que se transformam durante o préprio
desenvolvimento de suas praticas sociais.

Vigotski (2009) apontou criticas ferrenhas as principais
correntes e as tendéncias da Psicologia, refletindo que essas, ao
estudarem a relagédo pensamento e linguagem sem fazer qualquer
referéncia ao seu processo, ndo conseguiram dar um tratamento
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diferente e inovador, pois sem a linguagem, o ser humano nao é
social, nem histérico, nem cultural.

Desse modo, significados e sentidos sdao dimensdes do
processo de construgéo do real e do sujeito, na medida em que a
objetividade e a subjetividade séo também ambitos de um mesmo
processo, o de transformacdo do mundo e de constituicao dos
humanos, relagcdo que jamais podera ser considerada e apreendida
dicotomicamente. Nessa otica, Afanasiev (1968, p. 94) enfatiza:

E gracas a linguagem que os pensamentos ndo sé se formam
como também sao transmitidos e recebidos. Com palavras e
grupos de palavras, o homem fixa o resultado da reflexao dos
objetos reais em sua consciéncia, o que permite o intercAmbio
de ideias dos homens de uma mesma geracéo e, ainda, que
0s pensamentos se transmitam de geracdo em geracdo. Nao
fossem a linguagem e a escrita, a valiosa experiéncia de
numerosas geracdes teria sido irremediavelmente perdida e
cada nova geracao seria obrigada a comecar tudo de novo, no
dificilimo processo de estudo do mundo.

Declaramos, desse modo, que o ser humano é constituido
como consciente, na sua forma de agir, de pensar e de sentir,
permeado pelo processo histérico, social e cultural construido
interativamente com seus pares, por meio de instrumentos,
especialmente da linguagem, de forma continua, socializando-se e
colaborando em sociedade.

Desse modo, destacamos também o pensamento, uma vez
que linguagem e pensamento nao devem ser vistos, de acordo
com Vigotski (2009, p. 396), como se fossem “[...] dois processos
em relagdo externa entre si, como duas forcas independentes
que fluem e atuam paralelamente uma a outra ou se cruzam em
determinados pontos da sua trajetéria, entrando em interacao
mecénica.”. Eles ndo se resumem a uma intersecédo, pois estdo em
permanente relacdo simultanea e miitua.

Podemos, entao, afirmar que diferentes significacoes e sentidos

de docéncia ja foram desenvolvidos nos mais diversos contextos
socioecondmicos e culturais, desde a criagao das primeiras Escolas
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de Aprendizes, o que nos impele a analisar sua génese e seu
desenvolvimento, buscando compreendé-la a partir da interconexao
dialégica escola/campus e sociedade. A mediagdo desenvolvida
nesta pesquisa constituiu-se por meio da linguagem, quer seja pelos
ditos ou pelos nao ditos dos participes. A respeito da mediacéao,
Lenin destacou, notadamente, a sua funcao transicional dindmica,
pois declarava que tudo era mediado, fundido em um, ligado pelas
transicbes. A mediacdo esta relacionada nao sé com a unidade dos
contrarios, mas com a transicdo de cada qualidade, propriedade,
aspecto em cada uma das outras (BOTTOMORE, 2012).

Para tanto, os participes denotaram abertura e disponibilidade
a nova tessitura no pensar, no sentir e no agir, pois é condicao
para o estabelecimento da relagdo entre aquilo que o homem é
com aquilo que ele pode vir a ser mediante as relagdes sociais. As
linguagens sejam elas verbais ou escritas, como signos realizam
relacdo social na qual habitam as possibilidades do tornar-se
humano, tanto quanto as de avangar para além de seus proprios
limites (DELARIS JUNIOR, 2000).

A relacao social humana é constituida historicamente mediante
lutas sociais, imbuidas de poder, de modo indissociavel e cultural,
pois as interagdes sociais propriamente humanas sédo mediadas pela
linguagem. Delaris Junior (2000) considera que a relacdo social,
no ser humano, é histérica e cultural, pois os seres humanos nao
Se unem em Qrupos apenas por instintos gregarios, nem por leis
guiadas pelo instinto, como aquelas existentes em outras espécies
animais que vivem em grupos e/ou se organizam coletivamente.

As relagbes sociais estabelecidas no contexto colaborativo
desta pesquisa possibilitaram a reflexao de significados e sentidos de
docéncia, uma vez que delineamos nossas peculiaridades pessoais,
diferenciamos nossos interesses e os posicionamentos dos outros,
oportunizamos momentos em que ocorrem concomitantemente a
negocia¢ao de sentidos e o compartilhamento de significados.

Na subsecdo abaixo, apresentamos uma discussao acerca
da Pesquisa Colaborativa, considerando que esse referencial foi
basilar para a construcédo desta investigacao.
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Pesquisa Colaborativa: todos juntos somos fortes

E aprendi que se depende sempre
De tanta, muita, diferente gente
Toda pessoa sempre é as marcas
Das ligoes diarias de outras tantas
pessoas

(Gonzaguinha)

Como relata a epigrafe da musica cantada por Gonzaguinha,
ressaltamos a importancia atribuida ao outro para nossos
aprendizados e para nossa vida de um modo geral, pois é com base
nessa interacdo que marcas sao produzidas nas pessoas. Produgdes
académicas, tanto internacionais quanto nacionais, a citar: Desgagné
(1997), Ibiapina (2004), Ibiapina e Ferreira (2004) e Medeiros
(2007) demonstram que pesquisar um objeto fundamentado na
Pesquisa Colaborativa como recurso metodolégico tem relevancia
para o campo de pesquisas qualitativas, considerando que enfatiza
o carater coletivo do trabalho, enfoca questdes de ordem pratica
e tedrica, bem como compreende o agir profissional pautado no
conhecimento tedrico sobre a realidade.

Nessa investigacao, a Pesquisa Colaborativa foi a modalidade
de pesquisa pela qual optamos, pois o processo investigativo foi
organizado de forma que os participes se sentiram instigados a
envolver-se de contextos permeados de reflexdo critica e ficaram
a vontade para externar as necessidades formativas mediante os
significados e sentidos de docéncia produzidos em suas praticas no
ambito do campus no qual trabalham.

Sob essa perspectiva, salientamos que os participes sao
possuidores de competéncias diversificadas e, ao interagir uns
com os outros em contextos de colaboragéo, essas competéncias
se complementam e se ampliam, contribuindo para avangar no
processo de investigacdo e de formagéo, pois, ao expressarem
posicionamentos sobre suas praticas, proporcionam a coproducao
de conhecimento e o desenvolvimento profissional, conforme

TRAVESSIA COLABORATIVA: os significados e sentidos de docéncia e sua relagdo
com as necessidades formativas dos professores do IFMA — Campus Caxias




evidenciam Desgagné (1998), Magalhaes (2006), Ibiapina (2008),
entre outros.

No contexto desta investigagao, optamos por utilizar dois
principios: o da dupla funcao (pesquisa-formacao); e o da reflexao
critica compartilhada. Assim, refletir criticamente, a partir dessa
perspectiva, fez-nos ter a compreensdao dos discursos e das
contradi¢bes da pratica docente desenvolvidas no campus Caxias.

Desgagné (1997, p. 7) faz uma sintese do conceito de
Pesquisa Colaborativa, acentuando a sua dupla dimensao:

1 — A Pesquisa Colaborativa supde a construcdo de um objeto
do conhecimento entre pesquisador e préticos |[...].

2 — A Pesquisa Colaborativa associa ao mesmo tempo
atividades de produgéo do conhecimento e de desenvolvimento
profissional [...].

O principio da dupla fungéo, pesquisa-formacao, foi efetivado
de maneira que nds, participes, investigassemos os significados e
sentidos de docéncia no contexto do IF, em favor da producao
de conhecimento cientifico. Além de desenvolver a formacgao dos
participes, também criamos possibilidades de desenvolvimento e
transformacao da prética e, consequentemente, o desenvolvimento
profissional. Ja o principio da reflexdo critica compartilhada foi
acentuado quando os professores reconheceram a estreita relacao
dos significados e sentidos de docéncia com as necessidades
formativas, e que essa relacdo é dindmica e coexiste conforme
o contexto sécio-histérico, econdmico e politico. Assim, criamos
contextos de reflexividade para que desvelassemos quais intengdes
e interesses abastecem determinadas acdes sociais e como elas se
reproduzem nas praticas docentes no contexto dos IFs.

Conforme Desgagné (1997), a Pesquisa Colaborativa s6 se
desenvolve por meio de articulacées e de relacbes bem negociadas
entre participes e instituicbes escolares, universitarias e, no caso
desta investigacdo, o campus Caxias. Ressaltamos que nessas
articulacbes e relacdes, as preocupacdes dos pesquisadores
aproximaram-se das preocupacdes dos professores participes,
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dessa forma, foi instaurado um desafio colaborativo de pesquisa,
de reelaboragéo de conhecimentos e de formacao continua,
mediado, sobretudo, pela reflexividade.

Partindo da premissa de que a Pesquisa Colaborativa
se constitui como investigacdo propicia ao desenvolvimento
profissional, tornam-se cruciais para a sua materialidade as
seguintes condigdes: a adesao volitiva, o apoio e o respeito miituo,
a lideranca compartilhada e a corresponsabilidade nas agdes
(DESGAGNE, 1997). Para efetivar essas condicdes, quando da
constituicdo do grupo, destacamo-las de imediato. Inicialmente,
explicitamos o que seria a adesdo volitiva e, diante de nossa
explicacdo e do entendimento dos participes, esses aderiram
voluntariamente e coletivamente.

O envolvimento e o compromisso de todos nas discussdes foi
permeado de partilha de angiistias, mas a base de confianca, de
credibilidade no grupo, na escuta e no respeito miituo, renovados
a partir dos lacos afetivos e cognitivos desenvolvidos nas relacoes
constituidas ao longo dos estudos. Um dos principios mais relevantes
da Pesquisa Colaborativa é o fato de o pesquisador investigar a
propria acdo educativa, nela intervindo e constituindo-se como
participe, pois todos sdo considerados usuérios e coprodutores do
conhecimento.

O cuidado com que foram criados espagos de colaboragéo e
de reflexdo critica favoreceu para que os participes se sentissem
disponiveis e confiantes para falar e ouvir uns aos outros, bem
como externar seus modos de pensamento e de agéo diante das
préticas docentes desenvolvidas.

Outra condicdo, tdo importante quanto as demais, foi a
de lideranca compartilhada e a corresponsabilidade nas etapas
da pesquisa. Noutras palavras, os participes desta investigacao
ndo estabeleceram relacbes hierarquicas verticalizadas. Nesse
sentido, produzimos relacbes em conformidade com as decisdes
compartilhadas e democraticamente discutidas, a partir das
quais tivemos liberdade para colocar nossas compreensdes,
concordancias e discordancias, sem que isso desviasse dos nossos
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objetivos. Assim, como parte das decisdbes compartilhadas,
negociamos as atribuigdes de cada um dos envolvidos no
desenvolvimento da investigagéo, de forma a contemplar agdes
peculiares dos participes, bem como acées comuns imbricadas no
desenvolvimento da pesquisa a fim de atingir os objetivos tragados.

Para atender aos requisitos necessarios da reflexdo critica
na perspectiva da Pesquisa Colaborativa, recorremos a Liberali
(2010), que se apoiou em Smythy (1992) para expressar as agdes
de descrever, informar, confrontar e reconstruir, intencionando
analisar a realidade, reiterando aos participes da relevancia do
processo socio-histérico em que as significacdes e as necessidades
formativas sao produzidas, desencadeando as contradigdes e as
possibilidades de supera-las.

Assim, as acbes desenvolvidas oportunizaram espagos para
a reflexao critica e de colaboracao, por meio de questionamentos
sobre as necessidades formativas manifestadas pelos participes no
ambito do campus Caxias, bem como dos significados e sentidos
de docéncia produzidos na realidade pesquisada, com o objetivo de
rever modos de agir e de desvelar as praticas docentes que estao
obscurecidas nos discursos durante as entrevistas, os encontros
colaborativos e as sessoes reflexivas.

Segundo Ibiapina (2008), nas pesquisas em colaboragéo, os
elos que interligam o pensamento a acdo do professor tornam-
se mais evidentes. Assim, podemos, no contexto dessa Pesquisa
Colaborativa, estreitar as relagdes aproximando cada vez mais os
envolvidos no processo, pois, para todos os personagens, seja o
professor, seja o pesquisador, a teoria e a pratica séo elementos
cruciais nesse processo em que o conhecimento é produzido.

P N

A colaboracdo é comumente atrelada a cooperagao.
Realcamos, portanto, as especificidades de ambas as agdes,
conforme Ibiapina (2008, p. 31-32) esclarece:

Em efeito, quando se fala de Pesquisa Colaborativa, supde-se,
inicialmente, que os docentes participem de todas as etapas

ligadas a investigacdo formal e, também, que eles sejam
responséaveis por delimitar, juntamente com o pesquisador, o

Josiane Sousa Costa de Oliveira




objeto de pesquisa, os processos de construgao de analise dos
dados, a apresentacdo e a publicacdo dos resultados obtidos
com o estudo. De fato, colaborar nao significa que todos devam
participar das mesmas tarefas e com a mesma intensidade, mas
que, sobre a base de um projeto comum, cada participante
preste sua contribuicdo especifica, isto &, contribua para
beneficiar esse projeto.

A cooperacao possui semelhangas com a colaboracao, como
na participagcdo nas tarefas, por exemplo. Mas a cooperacao nao
permite que as pessoas envolvidas sejam autébnomas e tenham
poder de deciséo; as relacbes estabelecidas sdo hierarquicas e
nao igualitarias, impossibilitando a negociagdo dos sentidos e o
compartilhamento dos significados. A colaboragdo, por sua vez,
coloca todos os participes em condigdes de igualdade no tocante a
socializagéo de seus pontos de vista, considerando que negociamos
nao so6 as responsabilidades no processo investigativo e formativo,
mas os sentidos; e compartilhamos significados.

Partindo dessa compreensao, os participes desta pesquisa
assumiram compromisso nos processos dialégicos, especialmente
nas acdes do descrever, informar, confrontar e reconstruir, que
favoreceram contextos de reflexdo dos significados e sentidos
de docéncia e a relagdo desses com as necessidades formativas,
visando o processo pessoal e profissional dos envolvidos.

Ressaltamos que, em contextos colaborativos, o participe
é considerado como sujeito cognoscente, critico e capaz de
articular e de produzir conhecimentos. Entédo, os participes desta
pesquisa ndo se restringiram em apenas descrever e analisar
suas necessidades formativas, mas a valorizar os sentidos de
docéncia enunciados e a colaborar no processo de anélise dessas.
Segundo Ibiapina (2008, p. 23), a Pesquisa Colaborativa & uma
prética totalmente voltada para a: “[...] resolu¢do dos problemas
sociais, especialmente aqueles vivenciados na escola, contribuindo
com a disseminacdo de atitudes que motivam a co-producéo de
conhecimentos voltados para a mudanca da cultura escolar e para
o desenvolvimento profissional.”.
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Direcionamos, entdo, o nosso olhar, como participe da
pesquisa, para trabalhar conjuntamente com os demais, ou seja,
privilegiamos, na Pesquisa Colaborativa, a compreensao e o
processo compartilhado de constituigao dos significados e sentidos.
Vale salientar que a colaboracao traz em seu bojo a contradicao,
pois se constitui como um processo em que 0s sujeitos, em
torno de objetivos comuns, refletem criticamente os significados
e sentidos de docéncia, manifestando seus pensamentos e suas
agdes. Assim, utilizamos procedimentos que favoreceram, de fato,
a colaboracao, enaltecendo o uso da reflexao critica para que os
participes revisitassem e repensassem suas praticas.

Buscamos criar as condi¢des para que todos os colaboradores,
e aqui nos incluimos também nesse grupo, elevassemos o nivel de
consciéncia para um mais desenvolvido acerca dos significados e
sentidos de docéncia, compreendendo coletivamente as suas reais
necessidades formativas, e que, fora do contexto colaborativo,
solitariamente, dificilmente conseguiriamos alcancar.

Em sintese, a Pesquisa Colaborativa possibilitou saltos acerca
de tais significados e sentidos, pois a possibilidade de transformacao
de suas praticas foi alcangada por meio do uso da reflex&o critica,
que convocou os participes a desvelar as necessidades formativas
com nivel de conhecimento teérico ampliado e mais elevado,
compreendendo que a teoria e a pratica nao se divorciam, nem
se complementam. Ambas formam uma unidade. Diante do
exposto, consideramos que a Pesquisa Colaborativa é processo
complexo e que exige dos envolvidos coragem e desprendimento
de pensamentos e de acbes, porém desenvolve-se e revela-se
como uma abordagem instigante. Vejamos a Figura 1, sintetizando
a fundamentacéo teérico-metodolégica adotada.
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Figura 1 - Sintese da fundamentagéo teérico-metodolégica adotada na
modalidade da Pesquisa Colaborativa

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base em Afanasiev (1968),

Ibiapina (2008) e Desgagné (1997).

O processo dialético desta pesquisa nos respaldou para que
escolhéssemos um referencial teérico-metodolégico que néo se
limita a descrever a aparéncia das necessidades formativas, mas
de desvelar a sua esséncia de forma colaborativa, tendo como
teoria e método o Materialismo Histérico Dialético, que leva em
consideracdo a materialidade do contexto de docéncia e situa
professores como sujeitos sécio-histéricos que internalizam as
significagbes ao longo das vivéncias. Agora, explicitaremos o
contexto da pesquisa e as atividades desenvolvidas no campus
Caxias.
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A materialidade da travessia: apresentacao do contexto
da investigacao

De acordo com Afanasiev (1968), a existéncia da matéria
requer movimento, pois ela tanto se manifesta quanto se revela
nele. A prova disso estd nos fatos do cotidiano, bem como no
desenvolvimento da ciéncia e da pratica. Acentuamos que a
materialidade do contexto que perpassa os IFs manifesta e revela
as necessidades formativas de professores em movimento, bem
como os significados e sentidos de docéncia.

A organizacdo das entrevistas, dos encontros colaborativos
e das sessdes reflexivas foi sistematizada com base nos objetivos
da pesquisa. Assim, apresentamos a proposta e a modalidade
da pesquisa adotada, analisamos os significados e sentidos de
docéncia, compreendemos a caracterizacdo e o que sustenta as
préticas docentes dos participes.

O contexto em que se deu a pesquisa foi no Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdao — Campus
Caxias, inaugurado, oficialmente, em Brasilia pelo presidente da
Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, e o ministro da Educagéo,
Fernando Haddad, no dia 27 de dezembro de 2010. Em 2011,

iniciaram as atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Atualmente, esse campus possui 65 professores e 19
técnicos administrativos. Os 1470 alunos estdo distribuidos
em cursos integrados ao ensino médio (Agroindistria — duas
turmas; Agropecuaria — quatro turmas; Informatica — trés turmas;
Vendas — PROEJA - uma turma; subsequentes ao Ensino Médio
— Agronegécios — duas turmas; e concomitantes ao Ensino Médio
(PRONATEC - Agronegécios, Informatica).

No ensino superior, o campus Caxias possui cinco turmas de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; cinco turmas de Licenciatura
em Quimica; uma turma de Licenciatura em Formacéao Pedagdgica.
Iniciou, em 2015, a segunda turma, do primeiro Curso de Pés-
Graduacao Lato Sensu em Diversidade Cultural na Educacao, e em
2016 a primeira turma especializagdo em Educagao e Ciéncias.
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Por meio do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC), duas turmas concomitantes, ja
supramencionadas, foram criadas. Em 2016, 13 turmas de Cursos
de Formacéo Inicial e Continuada de Trabalhadores (FIC) para
Caxias, e unidade Remota de Aldeias Altas — Maranhao.

Diversos convénios de pesquisa foram instituidos com o
objetivo de fomentar o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico:
com o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPQ), os projetos de iniciacao cientifica com a
implantacdo do médulo de apicultura no campus Caxias, dispondo
de dois bolsistas, e a aprovacao do projeto de implantacdo do
Nicleo de Estudos em Agroecologia (NEAPO/MEC/MCTI/
CNPq); com o Fundo de Amparo a Pesquisa do Estado do
Maranh&o (FAPEMA) foram desenvolvidos dois projetos — Servico
de Apoio Psicopedagdgico e Destino de Residuos Sélidos em
Unidades de Saude em Caxias/Ma, e o projeto de fomento a
Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia 2012 e 2103; com a
Coordenacéo de Aperfeicoamento de pessoal de Nivel Superior
(CAPES), foi aprovado o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a docéncia (PIBID), dois projetos foram aprovados com
20 bolsistas participantes dos cursos de Licenciatura em Quimica
e Ciéncias Bioldgicas, além de quatro bolsas para supervisores que
foram professores da rede publica estadual em Caxias.

Em 2012, foram aprovados também, junto a CAPES, a
implantacdo do Laboratério Interdisciplinar de Formacado de
Educadores (LIFE), e o Programa de Consolidagédo das Licenciaturas
(PRODOCENCIA), com o objetivo de elevar a qualidade dos cursos
de formacao para o magistério da Educacgéo Basica, na perspectiva
de valorizacdo da carreira docente. Com relagdo ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica Junior (PIBIC-JR),
no ano de 2011, 16 projetos foram aprovados com 20 bolsistas.
Em 2012, foram aprovados 17 projetos, com 18 bolsistas, e, em
2013, mais 19 projetos foram implementados.

Além dos convénios desenvolvidos para apoio a pesquisa

cientifica, foram celebradas parcerias com empresas para
fomentar estagios para alunos do Campus Caxias, dentre elas

TRAVESSIA COLABORATIVA: os significados e sentidos de docéncia e sua relagdo 7 3
com as necessidades formativas dos professores do IFMA — Campus Caxias




podemos citar: Itapecuru Bioenergia da cidade Aldeias Altas (dois
alunos contemplados); Banco do Nordeste do Brasil (um aluno);
Caixa Econdmica Federal (cinco alunos); Ministério do Trabalho
(dois alunos); Policia Rodoviaria Federal (dois alunos); Clube
de Diretores Lojistas (dois alunos); e Convénio entre o [FMA —
Campus Caxias, a Prefeitura Municipal de Caxias e o Ministério
do Desenvolvimento Agrario, que visa implantar projeto de
Agricultura Familiar nas éareas de caprinocultura e avicultura, além
de implantacao de pastagens. Alguns estagios supracitados foram
realizados via Centro de Integracdo Empresa Escola (CIEE).

Os projetos de extensdo que estao sendo desenvolvidos nesse
IFMA: Amigo Carroceiro, Avicultura Alternativa, Reaproveitamento
de Alimentos, Meliponicultura, PROIFMA, preparatério de alunos
carentes para entrada no seletivo dos cursos do [FMA, Curso de
Satde Vocal e Curso de Elaboragéo de Projetos de Pesquisa, com
professores da rede municipal, e Licenciatura na comunidade,
dentre outros.

Diversos programas estao sendo desenvolvidos no campus
Caxias, favorecendo o ensino e a inclusao social. A primeira turma
do Plano Nacional de Formagdo dos Professores da Educacao
Basica (PARFOR/CAPES) iniciou em 2012 e hoje conta com duas
turmas de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, em parceria com
as prefeituras de Aldeias Altas e de Sao Joao do Séter.

Em convénio com Ministério da Educacdo (MEC), foi
aprovado e implantado o Programa Mulheres Mil, com o objetivo
de trabalhar em favorecimento de mulheres em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica, o qual tera quatro turmas de
100 alunas no Curso de Garconete e de Auxiliar de Vendas. Foi
aprovado para o Campus Caxias o valor anual de R$ 100.000,00
para fomentar a capacitagdo das mulheres. Em 2013, mais 100
mulheres foram qualificadas nos cursos de Cuidadora de Idoso,
Auxiliar Administrativo e Auxiliar de Satde Bucal.

O Campus Caxias conta, também, com o Nicleo de Apoio a

Pessoas com necessidades educaciopais especiais (NAPNE), com o
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros, Indios e Descendentes (NEABI),
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e com o Nicleo de Qualidade de Vida (NQV) que desenvolvem
atividades académicas em articulagédo entre alunos, instituigdes e
comunidades da cidade de Caxias.

Ainda em 2012, foi aprovado pelo Ministério de Ciéncia
Tecnologia e Inovagdo (MCTI), via chamada ptblica, o Centro de
Vocacdo Tecnolégica (CVT), no valor de R$ 2.000.000,00. O
CVT visa trabalhar os arranjos produtivos locais’ (APLs) da cidade
de Aldeias Altas, situada a 35 km de Caxias.

Apbs conhecimento do contexto da pesquisa, apresentaremos
os procedimentos metodoldgicos adotados e que possibilitou aos
professores do campus Caxias o desenvolvimento de préticas
docentes e contribuiu para a ressignificagdo da docéncia de forma
mais reflexiva. Os procedimentos escolhidos foram: encontro
colaborativo, entrevistas individuais e sessdes reflexivas.

Travessia de desenvolvimento da colaboracao: procedimentos
metodologicos da pesquisa

“Quem elegeu a busca, nao pode recusar a travessia...”

(Jodo Guimaraes Rosa)

Diante da decisao de buscar alcangar o objetivo deste trabalho,
nao podemos, segundo o poetada epigrafe, recusaratravessia. Nesse
ambito, Afanasiev (1968) assevera que é no processo de trabalho
que o homem desenvolve a consciéncia, isto &, na pratica. Isso
implica dizer que, para possibilitarmos o desenvolvimento do nivel
de consciéncia dos participes, produzimos contexto colaborativo
no processo de pesquisa por meio dos seguintes procedimentos:

7 Arranjos produtivos locais (APLs) sdo caracterizados por serem constituidos como
aglomeracdes territoriais de fatores econdmicos, politicos e sociais, focalizados em
um conjunto especifico para desenvolvimento de atividades econdmicas correlatas e
que apresentam vinculos entre si de produgao, interacdo, cooperacdo e aprendiza-
gem. Tal conceito deriva da hipétese de que essas aglomeragdes possibilitam ganhos
de eficiéncia e que os agentes que as integram ndo podem atingir individualmente —
ou seja, que nelas esta presente uma eficiéncia coletiva que confere as aglomeragdes
uma vantagem competitiva espe